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Ordarbete 1

Forsoksverksamheten med sprakstiarkande insatser under skollov har ett sarskilt
fokus pa lasning. I Automatisering 1. Inramning och teoretiska utgangspunkter
diskuteras de yttre ramarna for lasformégan dar en modell presenteras som har tre
generella komponenter: Avkodning, spraklig forstaelse och lexikon. I lexikon
aterfinns ordforradet och all annan memorerad spraklig information. Ordarbete 1
riktar in sig pa explicit arbete med ordforradet for unga elever, sarskilt elever som
talar svenska som andrasprak. Skollovsformatet ar tidsmassigt begransat. I detta
material vill vi i forsta hand beskriva ett par effektiva redskap for ordinlarning.

Utgangspunkter

Forskning och erfarenhet visar tydligt att andraspréakselever som grupp inte
kommer ifatt sina jimnariga forstasprakstalande klasskamrater vad giller spraklig
formaga. Filth et al. (2022) visar i en brett upplagd undersokning hur elever i de tre
forsta arskurserna presterar pa test som miter lasavkodning, lasforstaelse och
ordforrad, de tre komponenter som ingar i lasforméagan. Bade forstasprakselever
och andrasprékselever utvecklas under dessa arskurser men ingen kompensatorisk
effekt kan avldsas pa makronivan. Andrasprakseleverna ligger hela tiden efter utan
att narma sig forstasprakseleverna. Sannolikheten att de som grupp skulle komma
ifatt i senare arskurser far anses 1ag (se ocksa Kjeldsen et al. 2014).

Denna situation kan betraktas som en stor utmaning for tanken om en likvardig
skola: Vad kravs for att skolan ska kunna uppfylla sitt kompensatoriska uppdrag?
En del av malbilden ar att andrasprakselever i betydligt hogre grad dn nu ska kunna
komma ikapp sina jaimnariga forstasprakstalande skolkamrater. En annan del av
malbilden ar att elever som kommer fran studieovan hemmiljo eller elever som har
olika former av lassvarigheter att hantera ska kunna kompenseras for det genom
insatser i skolan. Skolundervisningen som sddan och de metoder som anviands dar
ar da mycket viktiga. Hur ser de Andamalsenliga insatserna ut som kan jamna ut
skillnaderna mellan elevgrupper over tid, utan att de medel- och hogpresterande
eleverna (bade med svenska som forstasprak och svenska som andrasprak) for den
sakens skull ska himmas i sin las-, skriv- och sprakutveckling?

Forsoksverksamheten med sprakstiarkande insatser under skollov ingar som en
komponent i det arbete som gors mot denna bakgrund. Insatser under skollov ger
ett antal elever extra undervisning vilket ar tydligt kompensatoriskt eftersom det
innebar att eleverna far mer undervisningstid. Vidare ska insatsen vara utformad
som intensivundervisning med lasformagan som fokus. Det ar ocksa en tydligt
kompensatorisk egenskap eftersom intensivtrianing ger snabbare
kunskapsutveckling under kortare tid inom ett fokuserat omrade.

Flera av de hittills producerade delmaterialen har haft 1asavkodning som ett
primaért fokus. I Ordarbete 1 riktas uppmarksamheten mot ordinlarning och
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dirmed i hog grad mot lasforstaelse. Det finns goda skal att kontinuerligt arbeta
med ordinlarning, bade for sjalva lasforstaelsens skull men ocksa for utvecklingen
av en automatiserad ordavkodning, det vill siga den typ av avkodning som ar
beroende av storleken pa elevernas ordfoérrad i en given alder. Ordférradet behover
vara aldersadekvat. Inneborden av vad som ar ett adekvat ordférrad dndrar sig ju
over tid.* Ordavkodningen liksom lasforstaelsen ar beroende av att 7-aringen, 10-
aringen och 15-aringen har det ordforrad som kravs for att tillgodogora sig
undervisning och texter i sina respektive arskurser. For andrasprakselever, men
aven for forstasprakselever med svag eller langsam lasutveckling, ar det helt
nodvandigt med ett kontinuerligt och systematiskt ordarbete.

ORDFORRADET OCH LASFORMAGAN

Ordforradet ar den enskilt viktigaste faktorn for skolframgang (Saville-Troike 1984,
Viberg 1994, Walter 2003). Detta ar ett mycket starkt argument for att skolan ska
inkludera explicit, systematisk och kontinuerlig ordundervisning (Laufer 2005,
Schmitt 2008, Lim Falk & Riad 2023). Explicit ordundervisning innebar att lararen
uppmarksammar och arbetar medvetet och planerat med elevernas inlarning av
ord. Konkret betyder det att undervisningen kontinuerligt innehaller
undervisningsmoment som ar riktade mot ordens form och betydelse, och mot
strategier for inldrning av nya ord (Nation, 2022).

Explicit ordundervisning ar saledes ett sétt att stotta skolgangen som sadan. Det ar
sarskilt viktigt att uppratthélla ett systematiskt ordarbete tills eleverna blir
sjalvstandiga lasare, helst ivriga sddana. Malet ar att alla elever, oavsett bakgrund,
ska fa likvardiga majligheter att pa ett malinriktat satt utveckla ett brett, djupt och
aldersadekvat ordforrad for kommunikation, lisande, skrivande och larande i
skolans alla Amnen. Larandet ar i hog grad beroende av att man beharskar
skolspréket och dess akademiska ordférrad (Cummins 1984, Gibbons 2008).

Det statistiska sambandet mellan ordforradet och framgéang i skolan har att gora
med ordforradets betydelse for lasformagan som sddan: Kan man inte orden sa
laser man samre och da lar man sig ocksa simre. Om ménga ord i texten ar nya eller
annu inte etablerade i ordforradet hos eleven paverkas lasformégan vad giller bade
flyt och hastighet, och da paverkas ocksa forstaelsen. Lasningen ar central for
kunskapsutvecklingen. Den utgor ocksa en viktig killa for utveckling av just
ordforradet.

1 De sprékliga, kognitiva och innehallsliga kraven blir storre ju hogre upp i drskurserna man
kommer (Schleppegrell 2004, Coffin 2006). Beharskning av skolspréket med dess stillagen
och akademiska inslag ir en forutsittning for framgéng i skolan (Cummins 1984, Gibbons
2008). Det dr dock ocksé viktigt att forsoka precisera vad “aldersadekvat” innebar i olika
arskurser.
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Ordforradet har en kvantitativ dimension och en kvalitativ dimension. Ett
funktionellt ordforrad utgors av ett tillrackligt omfangsrikt ordforrad som har ett
tillrackligt betydelsemassigt djup. Ordkunskapen ska hélla hog lexikal kvalitet, i
flera avseenden (Perfetti & Hart 2002). Det innebar att de fardiga
minnesrepresentationerna ska vara tydliga, detaljerade och nyansrika vad galler
béade formegenskaper och betydelse.

Kvantitet - hur manga ord behéver man kunna?

Ordforradet ar i princip odndligt. Vid skolstart har ett barn i genomsnitt 8 0oo—

10 000 i sitt ordforrad pa modersmalet.2 Darefter tillkommer 3 000—4 000 ord per
skolar (Viberg 1993 utifran Nagy, Anderson & Herman 1987). Detta r siffror som
aterkommer ofta i texter som handlar om ordforradets storlek hos elever.3
Forstasprakselever tilldgnar sig alltsa flera tusen nya ord pa modersmalet varje ar i
skolan. I slutet av gymnasiet har den elev som last forhallandevis mycket ett
ordforrad pa ca 60 000 ord (Nippold 2006).

Andrasprakselever behover fylla igen luckor i basordférradet och dartill lara sig
nagot tusental av de ord som ingar i den utbyggda lexikala kunskap som barn med
svenska som modersmal normalt tillignar sig i skolan varje ar (Viberg 1993:36).
Kunskapskraven vixer hela tiden och darmed ocksa inlarningsuppgiften. De
didaktiska implikationerna av detta ar tydliga: Explicit och systematisk
ordundervisning behdvs fran forskolan och sedan under hela skoltiden, varje vecka,
varje ar, sarskilt for andrasprakselever, men ocksa for manga forstasprakselever.

En annan kvantitativ aspekt géiller hur ménga av orden i en given text man behover
forsta for att kunna tillgodogora sig texten. Omkring 2000 ord riacker for att man
ska forsta ca 80 % av orden i de flesta texter. Det kan lata mycket. Men man
behover forstd 95—98 % av orden for att kunna tillgodogora sig innehéllet i texten.4

2 Det finns uppgifter som séger att barn behover ett ordforrad pa cirka 5 000 ord nér de
borjar i forskoleklass, men att en del har 8000 (Tebelius Bodin 2020 i Forskoletidningen
4/2020). Varifran dessa siffror kommer anges inte, men de stimmer nigorlunda 6verens
med att elever vid skolstart bor har mellan 8000 och 10 000 ord, om man riaknar med att
ordforradet 6kar med ca 3000 ord per ar.

3 Det rader viss osdkerhet kring vilken grundkallan till dessa uppgifter ar i flera skrifter.
Killan ir Ake Vibergs text ”Andraspraksinlirning i olika aldrar” — en av flera bidrag i en
antologin Svenska som andrasprdk. Mera om sprdket och inldrningen. Lararbok 2, frén
1993. Den forskningsartikel som han hanvisar till 4r skriven av Nagy, Anderson & Herman
(1987), Breadth and depth of vocabulary knowledge: Implications for acquistition and
instruction, publicerad i The nature of vocabulary acquisition.

4 For fler berakningar, se Lim Falk & Riad (2023:25ff).
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Kvalitet - vad innebar det att kunna ett ord?

Att kunna ett ord ar att kénna till ordets form, betydelse och anvindning. Formen
handlar om hur ordet dr uppbyggt: dess fonem, morfem, stavelsestruktur och
betoningsmonster, det vill siga hur ordet uttalas, stavas och bgjs. Ju tydligare den
kunskapen ar i minnesrepresentationen av ordet, desto battre. Stabil stavning av
ordet ger exempelvis en starkare minnesrepresentation och darfor ocksa en sikrare
och snabbare hamtning av ordet vid lasning.

Kunskapen om ett ords betydelse innebar att man enkelt ska kunna passa in ett ord
pa ett relevant sitt i sitt sammanhang nar man laser, lyssnar, talar eller skriver.
Man har en uppfattning om dels prototypisk betydelse, dels utvidgade betydelser.
Dartill kravs kunskap om ordets relation till andra ord, det vill saga ordets natverk
(Lim Falk & Riad 2023:16ff.). Viberg (1993:37) uttrycker det som att orden ar
lagrade i hjarnan i tva olika nétverk: ett som férbinder ord med liknande uttal och
ett som forbinder ord som har beslaktade semantiska och grammatiska egenskaper.
Nitverken gor det lattare att snabbt hitta ett ords betydelse i hjarnan och stodjer
inlarning, utveckling och anvindning av spraket.

Anvandningen handlar om att ha kunskap om ett ords stilistiska egenskaper, vilket
aktualiserar ordets anvindning bade i relation till andra ord i en given spréklig
kontext (t.ex. en mening, stycke) och i relation till den innehallsliga kontexten (t.ex.
genre, amne, situation). Har kommer aspekter som stilistisk anpassning till
kontexten och lamplighet i en given situation in.

TIDIG INLARNING AV ORD

Forstasprakstalare

En stor del av basordforradet pd modersmalet byggs upp under barnairen. Det
finns flera faktorer som paverkar ordforradets utveckling. En faktor ar hur manga
ord man far hora nar man ar riktigt liten. Forskning visar att den mangd tal ett barn
far riktat till sig kan variera i mycket hog grad. Hart & Risley (1995) fann att de
amerikanska barnen i deras studie hade hort mellan 9 och 33 miljoner ord vid tre
ars alder. Den stora variationen korrelerade med socioekonomisk grupp. Pan m.fl.
(2005) fann att barns ordanvindning varierade med mammans ordvariation.
Familjerna i denna undersokning kom ur samma socioekonomiska grupp. Mangden
ord var hir inte den bestimmande faktorn utan hur manga olika ord som mamman
anvande i sitt tal. Beals & Tabors (1995) undersokte samma sak ur ett nagot annat
perspektiv och fann att fordldrarnas anviandning av lagfrekventa och ovanliga ord
korrelerade positivt med barnens ordférrad bade i forskoleklass (kindergarten) och
senare i arskurs 2. Dessa undersokningar visar att det finns flera faktorer som
paverkar barnens ordférradsutveckling i unga ar.

Rowe (2012) sammanfattar den dynamik som paverkar barns ordférradsutveckling
pa forstaspraket under tiden innan skolgangen inleds: Under barnets forsta tva
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levnadsar ar det kvantitet som géller. Barnet haller da pa att bygga upp ett forsta
ordforrad och det ar viktigt att ofta exponeras for de viktigaste orden sa att de faster
ordentligt i minnet. Under det tredje levnadsaret blir barnet redo att expandera sitt
ordforrad. Det ar nu man kan hora ovintat sofistikerade ord och uttryck fran
barnets mun. Barnet har naturligtvis sjilv ingen uppfattning om vad som ar vanligt
eller ovanligt i spraket, inte heller har det en utvecklad kénsla for stilvirde. Men en
sak ar saker: barnet suger upp nya ord hela tiden. I detta stadium ar det varierad
spraklig input som géller.

Under det fjarde levnadsaret paverkas barnets ordforradsutveckling mest av
situationer som stimulerar anvindningen av dekontextualiserat sprak.
Dekontextualiserat sprak ar tal om andra saker dn det som ar hiar-och-nu (Snow
m.fl. 2001). Exempel ar forklaringar, berittelser och att 1atsas. Detta dr den
komprimerade versionen av hur ordutveckling pa forstaspraket ser ut och vilka
faktorer som paverkar den.

Andrasprakstalare

Nar vi vander blicken mot utvecklingen av ett andrasprak kan vi forst av allt
konstatera att den sprakliga inputen i princip alltid ar mindre, ofta betydligt
mindre, vad giller just andraspréket. Det giller bade om det ar frdgan om svenska
som andrasprak, eller ndgot annat sprak som engelska, tyska, spanska eller
arabiska, antingen som andrasprak eller som ett frimmande/modernt sprak man
laser i skolan. Det 4r samma generella omsténdigheter i spraklig input for alla
andrasprakselever. Det ligger i sakens natur.

Den generella utgdngspunkten ar alltsa att det finns ett stort behov av att inhamta
ett ordforrad. Det dr inte rimligt att forvanta sig att ordinlarningen hos
andrasprakseleverna ska vixa till sig i tillracklig grad bara genom att de vistas i
skolan och pa fritidshemmet under dagarna. Den input man far dar har sjalvfallet
betydelse men man kan inte rdkna med att den inputen ska riacka for att eleverna
ska komma ifatt under de forsta skolaren. I stillet beh6vs kompensatoriska
atgirder.

En kompensatorisk atgird av generell art ar att vara noga med att
andrasprakseleverna blir lasare tidigt. All den input som forstasprakseleverna har
fatt genom sin omgivning gor dem vil rustade (som grupp) for ldsinlarningen,
medan det for andraspréakseleverna ofta foreligger hinder vad géller
Jjudstrukturen och ordforradet. Det mest realistiska sittet for dem att utvidga
sitt ordforrad kommer att vara genom lasning. Om de kan bli ldsare tidigt och kan
stimuleras att 1asa mycket kan det bli en effektiv havstang i deras ordutveckling.
Som lasare kan man sjilv vilja vad och hur mycket man laser vilket naturligtvis
paverkar omfattningen av den sprékliga exponeringen, mangden ord man stoter pa,
osv. I sddana anstrangningar finns mycket kontinuerligt stod att f4 genom larares
och bibliotekariers arbete.
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En annan mer riktad kompensatorisk atgiard ar att kontinuerligt arbeta explicit med
ordinldarning. Det finns berdkningar pa hur manga ord man behéver kunna for att
klara sig i skolan pa olika stadier. Ett explicit ordarbete kan rikta in sig pa dessa
kvantitativa mal for att klargora hur stor arbetsuppgiften ar i princip. Sedan géller
det att hitta robusta och realistiska sitt att arbeta mot ordkunskapsmal i den
ordinarie undervisningen (Lim Falk & Riad 2023).

Detta material

I det stodmaterial som tas fram inom ramen for forsoksverksamheten med
sprakstarkande insatser unders skollov finns hittills en generell inriktning mot att
ge stod till de elever som mest behover det i sin tidiga lasutveckling. Inte sillan ar
detta andrasprakselever. Fonemdifferentieringen behéver komma pa plats tidigt
och darfor ocksa tranas riktat (Fonemdifferentiering 1). Sa snart den ar pa god vig
bor bokstiaverna kopplas pa och arbete riktas mot att knédcka ldskoden
(Kodkndckning 1). Efterhand laggs fler fonemgrafemen till sa att systemet blir
komplett (Kodkndckning 2, under produktion infor laslovet 2026). All traning sker
med sikte pa att de olika delfardigheterna i avkodningsformégan ska automatiseras
(Automatisering 1).

Ordarbete 1 ar det forsta stodmaterialet inom satsningen som riktar sig specifikt
mot ordforrddet. Ambitionen hér ar att etablera nagra verktyg och metoder som kan
ingd i det 1angsiktiga arbete som ordinlarning innebar. Uppméarksamheten riktas
alltsa mot inldrning av ord inom de ramar som forsoksverksamheten innebir, det
vill sdga intensivundervisning under en begransad tid.

Delmaterialet beskriver format och metoder som stéttar eleverna att komma ihag
de ord som de arbetar med. Det ar friga om minnesteknik av enklare slag och
rutiner for sa kallad aterkallning (att himta ord och orddelar frdn minnet) och
repetition. Materialet ger ocksa forslag pa typer av ord som har potential att 6ppna
upp elevernas mojligheter att bygga lexikala natverk och utvidga de semantiska
falten. Har ar det variation i form, betydelse och vanlighet inom tematiska omraden
som star i centrum. De ord som viljs ut f6r undervisning under skollov dyker ocksa
ibland upp i Lasmysteriet och Ljudmysteriet.

Det finns som ndmnt goda skl att arbeta med ordinldarning bade i syfte att forbéattra
elevernas forutsittningar for lasforstéelse och for utvecklingen av en automatiserad
och aldersadekvat ordavkodning. Detta material — Ordarbete 1 — riktar sig dock i
hogre grad mot sprak- och lasforstaelse dn de tydligt 1asforberedande och
lasfardighetsinriktade materialen — Fonemdifferentiering 1, Kodkndckning 1 och
Automatisering 1.

Vi héller alltsa isar det betydelseinriktade arbetet med ord (ord, mysterier) och de
lasfardighetsinriktade satsningarna. Da uppratthéalls den skillnad mellan avkodning
och spraklig forstaelse som signaleras i Simple View of Reading (Gough & Tunmer
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1986, SOU 2025:19) och som tydliggor vilka formagor som tranas nir, sa att sdga.
Overlappningar ir oundvikliga och oproblematiska, men for
undervisningsplaneringen ar det bra att de enskilda traningspassens inriktning ar
nagorlunda renodlad och tydlig for den som undervisar. Det handlar om att
tillgodose systematiken i undervisningen och att dirmed ocksé tydligt kunna
beskriva vad som ar gjort och inte och vad det har lett till, vad giller elevernas
progression.

VAD INNEBAR INTENSIVTRANING | SAMBAND MED ORDARBETE?

Intensivtrianing ar ett effektivt satt att komma i gaing med fardigheter (Logan 1997),
men ordkunskap ar inte sa mycket en fardighet (processkunskap) som en inlagring
av minnen (deklarativ kunskap). Intensitet i samband med ordinlarning skapas
narmast genom att man tillignar sig ett bestimt antal ord pa kort tid med de
tekniker som ar erkant effektivast. Sett i skollovsperspektivet kan det betyda att
man under en lovvecka lar sig mellan 30 och 100 ord, lite beroende pa hur man vill
fokusera traningen. Den begrinsade tillgdngen pa tid gor det svart att komma upp i
storre ordkvantiteter dn sd. Men man kan ha som kvantitativt mal att under
skollovsveckan lara sig en storre ordmangd an man tidigare lart sig med explicit
traning pa motsvarande tid. Da har man arbetat intensivt och tillignat sig formagan
att inhdmta manga ord pa kort tid och dartill sdkerligen starkt sjalvfortroendet.

Vikten av rutiner

Ett viktigt inslag i all intensivtraning ar rutin. Det behovs ett format som kan
upprepas som utnyttjar de unga elevernas ofta sldende formaga att tillagna sig till
exempel nya ord. En rutin stods av fasta tider och tydliga forvantningar. Ett enat
och samordnat kollegium (l4rarlaget eller alla de larare som ingar i elevens vardag)
som deltar i rutinen har ocksa en starkande funktion som gor forvantningarna
tydliga. Vi har for ordinarie undervisning foreslagit den sa kallade Ordcykeln som
innehaller moment som urval och introduktion av ord, arbete med ord, testning av
ord och dterkoppling (Lim Falk & Riad 2023).5 I ordcykeln viljs ord ur de ldromedel
som anvands i de olika amnena.

Ramarna for undervisning under skollov ger dock ganska annorlunda
forutsattningar vad giller just rutiner. Ett skollov stracker sig oftast bara 6ver en
vecka (laslovet, sportlovet) eller en knapp vecka (pasklovet). Bara sommarlovet
varar langre, men det dr 4nda inte givet att det 4r samma elever som gér vecka 26

5 En ordcykel 16per 6ver en faststilld tidsplan och innehaller ett faststallt antal ord. En cykel
kan vara en vecka, tva veckor eller tre veckor. Ordcykelkonceptet lampar sig for ordinarie
undervisning, inom vilken 6vergripande planering kan gora for en hel termin i taget. For
hogre arskurser ar det lamplig att alla larare som undervisar eleverna far forbereda
ordcykler inom sina &mnen. Det skapar god riktning i arbetet samtidigt som det befaster
rutinen och gor det tydligt for eleverna att ordarbetet ar viktigt.
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som vecka 27 eller vecka 28. Det gor att det ar svart att planera for en undervisning
dir vecka 28 bygger pa vad som skett under vecka 27, som i sin tur bygger vidare pa
vecka 26. Detta gor det svart att i forsta steget inkludera specifika texter ur
laromedel, liksom att iscensatta rutiner med storre tidsutstrackning.

Fasta schematider for ordarbete kan dock planeras in och forvantningar och former
for ordarbetet kan etableras och anpassas till skollovskontexten.

ORDPROMENADEN - ETT FORMAT FOR ORDINLARNING

Ordinldrning innebir att orden placeras i langtidsminnet. Ett ord dr en samling av
information av olika slag, sésom form, betydelse och anvindning. All information
maste inte komma pa plats pa en gang vid forsta motet med ett ord. Kunskapen om
ett ords anvindning kommer i typfallet senare i sprakutvecklingen an sjdlva
ordformen och den prototypiska betydelsen. Det som ar lattast att minnas ar ofta
just formen pa ordet, sdledes hur det ser ut i skrift och hur det later i tal. Betydelsen
och sarskilt betydelserna (i plural) fyller man i efterhand. Forsta gaingen man laser
om en kalkon har man kanske dnnu inte mott en kalkon. Den fulla inneborden av
vad kalkoner ar blir omsider tydlig nar man forsta gangen kommer i narkontakt
med dem pa en 4H-gérd, ett julbord eller vad det nu kan vara. S smaningom ar
man redo att integrera betydelsen ‘misslyckad film’ i samma ord.

Vid explicit ordinlarning arbetar man med att skapa goda minnesrepresentationer i
langtidsminnet. Det finns flera aktiviteter som gynnar den processen. I detta
material anvands ett vilbeprovat format for ordinlarning. Inlarningen har tva
huvudsakliga moment: ordmemorering och repetition.

Vi borjar med en grundlidggande struktur for repetition av ord, nimligen
minnespalatset. I detta material kallar vi de konkreta minnespalatsen for
stodbilder. I undervisningssituationen behover stodbilden vara konkret,
gemensam och synlig for alla.® De ord som ska laras in placeras pa en stodbild for
att ge visualitet at arbetet. En stodbild kan se ut som Den blundande flickan i (a).
Huvudet har tio tydligt definierade minnesplatser fran hjassan ner till halsen och
sedan upp igen pa andra sidan ansiktet (b). Vid varje plats har vi placerat ett ord ur
ordkorgen (c). En ordkorg innehaller ett antal tematisk relaterade ord och uttryck,
i det hir fallet I solen och pa landet.

Platserna ar unika (bara ett av 6gonen, inte bada 6ronen, osv.) och numrerade vilket
signalerar att orden ska repeteras i en ordning, i just den har aktiviteten. Denna
ordning kallar vi for en ordpromenad, siledes en vandring mellan platserna pa
stodbilden.

6 I mer utvecklade former for memorering konstrueras minnespalatset av inlararen sjilv.
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a. Stodbild b. Numrerade minnesplatser c. Utplacerade ord

Minnesplatser Ordkorg:

1. hjassan I solen och pa landet
. pannan . héngmatta
. studsmatta 1
. parasoll

1

2

3.

4. tradgardstomte

5. solbada

6. sommarkatt /
7

8.

9.

1

P!

3. ogonlocket
4. orat

5. kinden

6. hakan
7
8.
9.
1

. halsen
. mungipan
. nésan
0. luggen

. myggndt  (vaxduk (&

. skogsglanta ' d \
. Sobiqcd : s
0. vaxduk solskydd

-~ >
skogsglanta 8
6,
u 7

Vid repetition av en samling ord kan inliraren alltsd vandra mentalt mellan
platserna och éterkalla orden pa varje minnesplats. Sjdlva promenaden ar starkt
visuell och latt att komma ihdg eftersom man gar i en logisk ordning runt ett huvud
(eller annan bekant foremal eller milj6). Vid enskild repetition (pa bussen, pa vag
hem, medan man véntar pa sin kompis, ...) mirker inldraren huruvida orden gar att
aterkalla eller inte. Ofta kan en liten anstriangning for att hamta ordet ur minnet
racka. Om det dndé inte gar far man ga tillbaka till sin ordlista (eller vilket underlag
man nu har) och kontrollera vilket ordet var. Eller fraga en klasskamrat.

I undervisningssituationen tjanar stodbilden som gemensam arbetsyta dar lararen
pa olika satt kan bearbeta olika platser, diskutera ords form och betydelse och
stegvis hjdlpa eleverna att tilldgna sig en teknik for memorering och repetition. Ett
mal hir ar att eleverna ska kunna arbeta med repetition, enskilt och utan att ha
stodbilden framfor sig. Observera att denna repetitionsaktivitet skiljer sig vasentligt
fran att sitta med en gloslista. Ordpromenaden sker efter ett tag helt och hallet i
huvudet pa inldraren och bygger pa elevens egna minnesbilder. Ordpromenaden
stimulerar aterkallning/hdmtning av minnesbilder och ord och dr saledes en
aktivitet som kréaver en aktiv bearbetning fran elevens sida, vilket framjar
inlarningen.

Det finns andra aktiviteter, delvis beskrivna nedan, dar man arbetar med att skriva
och repetera ord i varierad ordning (se avsnittet Inldrning och repetition med
ordkort nedan).

Sa langt repetitionen. Repetitionen foregés av ett moment dar eleven forst lar sig
ordet, det vill sdga eleven arbetar aktivt med att placera ordet i langtidsminnet.
Detta moment kallar vi {or memorering. Memoreringen ar alltsd den inledande
anstrangning som behover goras for att ordet ska stanna i minnet.” Vid memorering
ar visualiseringen valdigt viktig. Maximalt effektivt ar det nar eleverna sjilva gor

7Vid ordinlirning ir det annars vanligt att man glommer bort memoreringsmomentet och
gér direkt pé repetitionen.
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visualiseringen. Medan man beskriver vad ordet stér for har eleverna rika
mojligheter att skapa sig en inre bild av en hdngmatta, oavsett om man sedan
tidigare kanner till begreppet hdngmatta eller inte. Om det dndé inte gar att
forklara eller eleverna inte forstar vad ordet syftar pa ar det forstas mojligt att
anvanda nagon form av illustration. Men det dr en poiang hér att inte skynda sig att
visa fardiga bilder. De bilder eleverna skapar sjdlva kommer att vara effektivare for
inldrningen. Sedan foljer ju ménga ar da ordets referent kan preciseras, berikas och
fyllas ut vad galler betydelse och anvandning.

Lararen hjalper till vid memoreringen genom att uppmana eleverna att (mentalt)
farglagga sina inre bilder, ge dem liv och rorelse, kanske forse dem med nagot
attribut som sticker ut (hingmattan ar neongron och ar monterad mellan tva
blombevuxna stolpar). Detta kan ta lite tid inledningsvis, men kommer ga fort nir
eleven tranat nigra ganger (som med allt).

Niar memoreringen ar gjord placeras ordet och bilden pa sin plats i stodbilden. I
detta moment hjilper det att tdnka pa att ordbilden faster pa stodbilden:
hangmattan ligger mot hjassan, studsmattan star pa pannan, parasollet ger skugga
over ogonlocket, osv.

I detta moment fister lararen lappar med det skrivna orden pa stédbilden.
Efterhand kommer stavning och andra formella egenskaper kunna laras in i
samband med att man sjilv skriver ordet eller repeterar (se nedan).

Den anstrangning som gors i samband med memoreringen har man igen vid
repetitionen och aterkallningen. Stodbilden gor det enkelt att repetera pa ett ordnat
sitt och de ord som inte sitter sa bra kan “battras pa” med farglaggning och attribut
nar det ar dags att aterkomma till dem.

Vid memorering och repetition av kunskap som har blivit memorerad ar den
viktigaste ingrediensen formégan att hamta/aterkalla ordet ur sitt minne (eng.
retrieval, Pirolli & Anderson 1985). Nar ordet forst lagras ska man gora det sa latt
som mojligt att hitta tillbaka till ordet i minnet lite senare, darav farglaggning och
annat som stirker de visuella associationerna. Har finns en miangd kunskap att ta
fasta pa fran minnesteknik (se exempelvis Zogaj 2011, Ribbing 2013, Riad & Lim
Falk 2020, Lim Falk & Riad 2023).

VALET AV ORD I DETTA MATERIAL

Vi har i detta ordmaterial valt ut nagra specifika &amnesomréaden for explicit
ordarbete under skollovet. Temana ar alla knutna till sommaren, till exempel
blommor, pa utflykten, bad och badvett, sport och lek, i solen, pa landet, mm.
Orden ar valda for att passa till det format som medges under skollovet. Forutom
arbetet med orden under sjidlva ordpromenaderna har vi baddat lite for exponering
for orden i andra sammanhang, namligen i las- och ljudmysterierna. Nar det galler
langre ordcykler i den ordinarie undervisningen finns det flera kriterier som kan
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paverka ordurval (t.ex. akademiska ord, skolord, liksom ord som &r sarskilt aktuella
i en given text). Vi fordjupar oss inte i det har utan hanvisar till Lim Falk & Riad
(2023) for diskussion och exemplifiering. Daremot kan de verktyg som beskrivs har
enkelt appliceras pa andra undervisningssituationer.

Nedan resonerar vi om hur vi tdnkt nir ordurvalet gjorts och vad man kan tianka pa
for att forsdkra sig om att man far en 6nskvird ordvariation i en ordkorg.

Poangen med ordvariation

Vi har for detta skollovsmaterial tagit fasta pa vikten av variation i den input som
eleverna exponeras for. Som namnt har ordvariationen i exponeringen betydelse for
ordforradets tillvaxt for forstasprakstalare under barnaaren. Skilen till detta ar inte
fullt utredda, men ett varierat ordforrad forefaller 6ppna ordforradet mer dn en
stegvis tillvaxt av basordforradet. Faktorer som kan forvintas spela en roll har ar
exponeringen for fler ordbildningssétt och fler betydelsevariationer. Detta ger i sin
tur en storre repertoar av siatt som ord kan hénga ihop, formellt och semantiskt, i
over-, sido- och underordning (jfr Salameh 2021). Denna storre repertoar kan sedan
appliceras med effektivitet pa nya situationer eleven méter. Metaforiskt kan man
tanka att en relativt stor ordvariation 6ppnar det utrymme som framgent ska fyllas
med ord i langtidsminnet, bade pa hojden och bredden, hos eleven. De ord man
lagger in i ordférradet pa visst avstand fran varandra tydliggor de utrymmen for
andra ord som sa smaningom ska inlagras. Vi illustrerar hur vi tinkt med ett
exempel pa nagra ord man kan vilja arbeta med under ett ordtraningsmoment. Har
ar tva uppsattningar djurbendmningar.

1. ko mus hona kyckling gris hast
2. ko fladdermus kalkon ravhona vildsvin tamget

Den forsta uppsattningen med djurbeteckningar ar den mer traditionella och
forvantade. Det dr djuren i ladugarden. De forekommer i pekbocker i kartong och i
tidiga pussel for barn och det ar fraga om en (latt tillbakablickande) miljo som
manga vuxna i Sverige kanner till utan att for den skull nédvéandigtvis ha egen
erfarenhet av livet pa landet. Om dessa djur finns forstés en del att sdga, men det ar
svart att skapa dramatik och dynamik i en diskussion om dessa djur direkt utifran
deras bendmningar. Man behover tillfora annat material, till exempel en historia
som inramning, eller bilder som visar djuren i intressanta situationer, eller annat.
Allt sddant innebar extra arbete for lararen och riskerar dessutom dra
uppmairksamheten fran ordet i sndv mening. Det man vill uppna genom att anvinda
néagra mindre forvantade och ovanliga ord i varje ordkorg ar att tankar och
diskussion om orden ska kunna utga direkt fran orden och de associationer som de
kan vicka. Detta ar inte alldeles litt att fa till nar de mest prototypiska exemplaren
presenteras.

Den andra raden innehéller djur som bara delvis passar in hos bonden. Men det ar
fullt mojligt i samtal med unga elever om dessa ord redogora for de olika djurens

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

13



beteenden och hur vi manniskor typiskt moter dem. Kanske ér det baddat for lite
mer dramatik (rdvhonan spanar pa kalkonerna om natten). Beteckningarna
innehaller ocksa flera ssmmansittningar vilket 6ppnar for kontrasterande
diskussion: Vildsvinet dr ett svin, liksom grisen som bor pd bondgdrden. Det finns
alltsa vilda djur (vildsvin) och tama varianter av djur (tamget). Fladdermusen ar
inte den vanliga sortens mus utan en som flyger. For varje mer ovanligt ord far vi pa
detta satt vad vi kan kalla lexikal utvaxling.

For de unga elever som ska lara sig dessa ord ar skillnaden mellan ett vanligt ord
och ett mindre frekvent ord marginell om den alls uppfattas. Ocksd om man inte
genomfor alla de mojliga diskussioner som orden kan vicka kommer eleverna att
lara sig bendmningarna. Kontrasten mellan vild och tam, nir eleven vl stoter pa
den, kommer di att vara forberedd och ligga latent i det ordforrad eleven arbetat
med vid tidigare tillfallen. Med sammansattningar ges sa att sdga tva ord till priset
av ett, &ven om det andra ordet kanske inte faller ut férréan senare. En vacker dag
stoter man pa ordet tam i ett annat sammanhang och da har man redan detta ord
liggandes pa en hylla i ordforradet, eftersom man tidigare lart sig ordet tamget,
men da framfor allt diskuterat sjdlva geten.

De ord som viljs ut varierar naturligt efter elevernas alder och mognad. For dldre
elever ar det ofta naturligt att vilja ord ur texter man liser i skolan. Fokus gar da
garna i riktning mot det akademiska ordférrad som ar sa viktigt i skolan. Med yngre
elever handlar det ofta om samtal och miljoer som inte méaste komma ur texter man
laser, dven om de naturligtvis ocksa kan gora det. Andra kontexter kan vara fysiska
miljoer, aktiviteter, lekar, spel, fenomen — sddant eleverna ar med om, ser och pa
olika sitt deltar i.

Ord under skollovet

I detta avsnitt samlar vi nigra instruktioner for hur ordarbetet kan g till i
skollovskontexten. Darefter presenteras nagra ordkorgar och stodbilder som kan
anvandas for att lara ut teknikerna. Stodbilder och ordkorgar finns ocksa i stérre
format i dokumentet med samma namn. Lararen kan sjalvfallet valja egna ord och
stodbilder.

PLANERING FOR ORDARBETE MED KORG OCH PROMENAD

I planeringen for ordarbetet ingér en del forberedelser vad giller material. Sedan
behover de olika momenten planeras — bade memorering, aterkallning och
repetition, kanske ocksa ett avslutande test, ndgot som uppskattas av eleverna.
Nedan beskrivs en moéjlig gang for arbetet.

Memorering av ord och placering pa stodbilden
1. Lararen forbereder 6vningen genom att vilja en ordkorg, det vill sdga vilja tema
och skriva ut orden pa lappar och ligga dem i en ldda eller korg. Lararen viljer
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ocksa den stodbild med numrerade minnesplatser som ska anvindas under dagen.
Stodbilden bor vara utskriven i A3-format sa att den kan sittas upp nigonstans dar
alla kan samlas och titta pa den samtidigt.

2. Lararen presenterar stodbilden (exv. flickan som blundar) och pratar om
minnesplatserna i ordning. Har kan man garna benamna platserna. Be eleverna
blunda och férsoka minnas platserna efter att de har presenterats.

3. Lararen tar upp det forsta ordet (exv. hdngmatta) ur ordkorgen (exv. I solen och
pa landet), héller upp det och later eleverna ldasa ordet hogt i kor. Darefter fragar
lararen vad ordet betyder och later eleverna svara, komma med forslag och
resonera. Malet hér ar att alla ska fa betydelsen nagorlunda klar for sig.

4. Lararen uppmanar eleverna att skapa mentala bilder for ordets betydelse.
Eleverna ska sjilva associera fram en minnesvird bild (och helst inte se en fardig
bild om det inte ar alldeles nodvandigt). Har kan man be eleverna beritta for
varandra hur deras hangmatta ser ut. Associationsmomentet avslutas med att
eleverna placerar sin mentala hingmatta hogst upp pa flickans huvud (stodbilden).

5. Lararen faster det skrivna ordet pa plats 1 pa stodbilden.

Lararen tar upp nista ord ur korgen (studsmatta) och gor pa samma sétt.
Proceduren upprepas tills alla tio ord har klistrats upp pa stodbilden.

En forsta ordpromenad

Larare och elever laser orden i kor i promenadordning. Eleverna uppmanas att
tydligt ta fram sina associationsbilder. Lararen varnar att orden snart kommer att
doljas och att eleverna da ska forsoka komma ihdg orden. I denna omedelbara
aterkallning kan man ocksa lasa orden i kor gemensamt.

Kims lek, picknickleken

Varje gang en elev gor en (mental) ordpromenad pa en given stodbild med en given
ordmangd sker repetition. Central for denna repetition ar att eleven hela tiden
anstranger sig att komma aterkalla orden. Nar ett ord inte omedelbart kommer till
eleven ska han eller hon uppmanas att forst forsoka aterkalla det. Det ar har det ar
till nytta att ha farglagt eller gett liv &t associationsbilden: Vad var det for farg? Hur
sag det ut dar pa 6gonlocket? Ofta kommer eleven da pa ordet, men ockséd om det
inte sker har memoreringslaget forbattrats infor nésta forsok. Nar det klarnat vilket
ord det ar fraga om — till slut tar man hjilp av klasskamraterna eller lararen — ska
eleven passa pa att forstiarka associationsbilden om den var svar att aterkalla,
kanske fasta den lite annorlunda pa stédbilden.

Nair detta ar gjort kan Kims lek eller picknickleken vidta. Da doljer lararen nagra av
orden, nir eleverna blundar. Darefter ska eleverna aterkalla vilka ord som saknas.
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Vid fortsatta 6vningar kan lararen prova med att helt doélja stédbilden och se om
klassen kommer ihdg orden ldngs promenaden.

hangmatta

Om tid finns kan fler ord- och minnesaktiviteter genomforas. Nar metoden sitter
berdknas momenten till och med Kims lek ta 20—30 minuter. De forsta gangerna
kan det ta lite langre tid. Det ar viktigt att ha tillforsikt och tdlamod och halla
Oogonen pa malet. Malet ar att ge eleverna langsiktiga redskap att lara sig nya ord
och att 6ppna upp elevernas mojligheter att bygga lexikala natverk och utvidga de
semantiska falten, vid sidan av att de lar sig nya ord.

Om fler ord- och minnesaktiviteter inte ryms inom det férsta ordpromenadspasset
en given dag kan ett kortare pass dgnas at aterkallning och repetition med andra
ord- och minnesaktiviteter senare under dagen. Har foljer exempel pa nagra
sddana.

INLARNING OCH REPETITION MED ORDKORT

Genom ordpromenaden har eleven lart sig 10 ord genom att dels skapa mentala
bilder av orden, dels associera dessa ord med givna minnesplatser pa en stodbild.
Detta arbetssatt framjar hagkomsten av exakt vilka ord (minnesplatserna i
ordpromenaden) som varit foremal for inlarning och hagkomsten som séddan (de
mentala associationerna och bilderna). Att lara sig ord genom ordpromenader kan
inte liknas vid att plugga och repetera ord uppstillda i en ordlista — en ordlista ar
mycket plattare och ger i sig inte upphov till traning som placerar ordet i
langtidsminnet. Ofta uppmuntrar ord i listor till att eleverna borjar repetera och
nota orden utan att egentligen skapa och etablera orden i langtidsminnet. Ett
komplement till ordpromenaden med dess kreativa minnesmoment ar att anvanda
ordkort som redskap for inldrning. Det dr naturligt eftersom strategin med ordkort
vilar pa forskning om ordinldarning med hjilp av minnestekniker (Nation 2022, jfr
Gibbons 2015).

Ordkort som redskap for ordinlarning okar effektiviteten (Nation 2022).
Forskningen har visat att effektiviteten géiller den méangd ord en elev kan léara sig pa
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en viss tid, och hur litt det ar att himta orden fran langtidsminnet. Denna
effektivitet beror naturligtvis inte pa ordkortet som sadant, utan pa de (minnes-
)aktiviteter som utfors nar man lar sig med hjélp av ordkort. Har har eleven
anvandning av det arbete som gjorts under ordpromenaden.

Orden i ordpromenaden kan i detta moment alltsa skrivas in pa ordkort, garna
tydligt. Pa ena sidan skrivs ordet och eventuellt bojningsformer. Pa ordkortets
andra sida skrivs en forklaring till ordet och/eller en eller flera exempelmeningar
dar ordet ingér och/eller en lite teckning av ordet.

Det finns i forskningen ocksa exempel pa vad som &r ett optimalt ordkort, till
exempel en pappersbit av lite tjockare slag, som adr omkring 7 x 10 cm. I vart
sammanhang avser vi fysiska analoga ordkort, vilket ocksa bade Gibbons och
Nation gor. Pauline Gibbons kallar dessa kort for keyringwords (2015:166ff.),
nyckelringsord pa svenska. Paul Nation kallar dem for word cards, och bendmner
den digitala motsvarigheten for flashcards. I flera projekt har Intensivsvenska
anvant ordkort som en av ordinlarningsstrategierna. Korten har samlats i en bunt,
om 60 kort, som bendmns ordkortshog. Korten i denna hog har ett hél i ena hornet,
dir en 6ppningsbar ring haller ihop hogen. Ringen majliggor att eleverna kan
sortera om korten och 6va pa orden i olika ordning. Korten har ocksa stédlinjer for
att samtidigt ge mojlighet att forma bokstaverna tydligt pa korten.

PARA IHOP BILD MED ORD

Att para ihop bild med ord kan goras pa flera sitt, till exempel som Memory eller
som uppgift dir eleven drar streck mellan bild och ord pa ett papper. En variant ar
att istéllet for bilder ha forklaringar till orden som kan paras ihop med ritt ord.

MED ANDRA ORD

Momentet Med andra ord kan ocksé goras pa flera sitt. Ett exempel dr att en elev
har ett papper med orden. Eleven viljer ett ord och forklarar det utan att sdga ordet.
Den andra eleven gissar vilket ord det ar.

Istillet for att ha orden pé ett papper kan de vara skrivna pa lappar och ligga upp-
och-ner i en hog. En elev drar ett kort, laser ordet och forklarar for den andra
eleven. Denna aktivitet kan goras i helgrupp med tva lag, som tavlar mot varandra.

RYGG MOT RYGG ELLER KARTUPPGIFT (MAPTASK)

Tva elever sitter rygg mot rygg. Den ena eleven har orden framfor sig, till exempel
utskrivna och placerade pa en bild/illustration. Den andra eleven har samma bild
men utan orden. Elev 1 ska med hjilp av bilden fa elev 2 att placera ut/skriva in
orden ratt plats péa sin bild. Denna aktivitet kan med férdel kombineras med Med
andra ord sa att elev 1 ocksa far restriktionen att inte sdga orden som ar
utplacerade/star pa bilden. Elev 2 skriver in orden allt eftersom pé sin bild.
Bilderna jamfors sedan.
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GLOMSKEKURVAN

Repetition av tio ord gar allt fortare och tar allt mindre tid. Det &r lararens ansvar
att lagga in tillfallen att repetera orden under dagarna pa lovveckan.
Repetitionstillfillen ska infalla titare i borjan for att sedan glesas ut. Det ar i
harmoni med den si kallade glomskekurvan (Ebbinghaus 1885), vilken man vill
motverka aktivt.

100

Hermann Ebbinghaus

Korrekte Wiedergabe in %

0 Min. 20 Min. 60 Min. 9 Std. 24 Std. 48 Stdl. 6 Tg. 31 Tg.

Av glomskekurvan framgér att man latt glommer information man har lart sig,
sarskilt de forsta timmarna. Om man har memorerat ett antal ord och blivit fardig
(100 %) kommer man redan efter en timme ha tappat mer an hilften (55 %). For att
motverka denna utveckling bor man repetera. Repetitionerna befaster kunskapen
och skickar den till langtidsminnet. Diagrammet nedan illustrerar den goda
effekten av repetitioner (streckade linjer).

langtidsminnet

100 % O 100 %

90 % 90%
80% 80%
70 % 070%

60 % 60 %

Ersparnis an Lernzeit

50 % 0 50%
40 % 40%
30% ©30%
20% 20 %
10% 10%
" Zeit
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ORDKORGAR

I tabellen nedan finns forslag pa tematiska ordkorgar for ordpromenader for tre
veckor med tre ordkorgar och lika manga ordpromenader per vecka. Orden kan
bytas ut, men tédnk girna pa att inte ta alldeles vanliga ord och gidrna ord som
erbjuder direkta mojligheter till diskussion. Mdnga sammanséattningar har denna
egenskap och de ar valdigt vanliga i svenska spraket. Man kan oka sitt ordforrad
rejalt om man forstar hur sammansittningar fungerar.

Ord i gronfargade falt ingar ocksa i lasmysteriet samma vecka (lasmysterierna ar
bendmnda pa samma sitt, vecka A, B, C). Gronmarkerat ord i en sammanséttning
markerar ett ord som dyker upp i lasmysteriet.

Vecka Ordpromenad 1 Ordpromenad 2 Ordpromenad 3
A. Ordkorg: |I solen och pa Pa utflykten Blommor
landet

1 hangmatta cykelkorg graslok

2 studsmatta kompass tulpan

3 parasoll termos blaklocka

4 tradgardstomte picknickkorg vallmo

5 solbada detektiv rodklover

6 sommarkatt krusbarskram forgatmige;j

7 myggnat dike solros

8 skogsglanta skugga blomblad

9 solskydd smorgaspapper vitsippa

10 |vaxduk ta ett dopp vattenbryn
Vecka Ordpromenad 1 Ordpromenad 2 Ordpromenad 3
B Ordkorg: |Bad och badvett I solen och pa Blommor och

landet natur

1 fiskmas flugsmalla prastkrage

2 brygga sommarregn blaklocka

3 dyka hammock knoppar

4 simpuffar sommarvatten back

5 snackor iang porla

6 livboj bukett susa

7 brostsim jordgubbsland stjalk

8 hélla andan termos skogsglanta
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9 vattenytan hallonsaft damm

10 |vattenbrynet cykelkarta sommariang
Vecka Ordpromenad 1 Ordpromenad 2 Ordpromenad 3
C Ordkorg: |Vader och pa sjon |I solen och pa Sport och lek

landet

1 eka skogsglanta rimsaga

2 damm uteplats bygga sandslott

3 |strandkant tradgardsmabel hopptorn

4 havets skum tradgardssoffa simma under vattnet

5 grat sola sig gora magplask

6 ro diktldasning vattenskidor

7 aror vattenspridare vattengymnastik

8  |roddbat picknickfilt strandtennis

9 stormvind soltorka fiska krabbor

10 |aska badtunna hav
STODBILDER

Det 4r inte svart att ta fram stodbilder. Det man ska tdnka pa ar att skapa en logisk

ordning som ger en promenad som ir latt att komma ihag. Har ar ndgra exempel
som kan anvéindas for att snabbt komma igang. Stédbilderna éterfinns ocksa som

stoddokument for utskrift pa hemsidan. Vi har redan introducerat stédbilden Den

blundande flickan ovan. Nedan ar Kossan med den langa svansen.

Minnesplatser
1. hov pa framben
2. klockan

3. mulen

4. ena brat

5. enahornet

6. pannan

7. ryggen

8. baken

9. svansen

10. juvret

Clker-Free-Vector-Images, Pixabay

Minnesplatserna &r viktigare 4n bendmningarna pa dem: Alla ser var juvret sitter
och kanner igen det fran bilder pa kor, men inte alla vet att det heter juver (det ar
inte viktigt i sammanhanget).
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For den som ldtt hittar stillen pa en bil kan kanske Den réda bilen vara anvandbar.

Minnesplatser

1. framdécket

2. registreringsskylten
3. framlyktan

4. motorhuven

5. vindrutetorkaren
6. vindrutan

7. taket

8. bildérrens handtag
9. stétfangaren

10. bakluckan

MickeyLIT, Pixabay

Minnesplatser

1. ballongen

2. ballongsnéret
3. kattsvansen

4. tassen

5. benet

6. kattorat

7. kattens nos

8. morrharen

S. musens huvud
10. musens lilla svans

JenDigitalArt, Pixabay

Soderhavson

\ 6 iy D
7 L N ST
| = ‘A.Minnesplatser
1. sjostjdrnan
2. palmens stam
3. palmens krona
4. masen
5. fartyget langt borta
6. vulkanon
7.
8
g
1

. segelbat

. parasollet
. solstolen
0. badtofflorna

Mantas, Pixabay
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Ekipage med hdst och vagn

Minnesplatser
1. hastens hov

2. héstens bringa
3. hésthuvudet

4. seldonen

5. héstsvans
6.

7o

8.

9.

1

piskan

kusken

vagnens sits

vagnshjulet
0. hunden

I dokumentet Stédbilder och ordkorgar finns dessa stodbilder och ord att skriva ut
som undervisningsmaterial. Stodbilderna ges dar i storre format och med olika
mycket information pa. Detta illustreras ovan med Ekipage med hist och vagn dar
en bild 4r ren med attribution, en annan innehéller benimnda minnesplatser och
en tredje bara innehéaller minnesplatserna. Det dr den sista av dessa dokument man
i typfallet sdtter upp pa viggen och arbetar med eleverna med.
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