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Avkodningstraning for
andrasprakslasare

Tomas Riad, professor i nordiska sprak, Stockholms universitet

Fornyanldnda barn och elever dir det svenska ljudsystemet nytt. Behdrskningen
av svenskans ljudsystem dr lika viktig for andrasprakslisning som for
forstaspraksldsning. En vil genomford inldrning av ljudsystemet leder till god

fonologisk medvetenhet hos andraspraksldsaren.
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Inledning

Nyanlénda barn och elever som har gatt i skolan i sitt
hemland ér litterata nir de kommer till Sverige. I den
svenska skolan ska de léra sig ldsa pa svenska och ut-
veckla sin svenska for ldrande. Vad behover de tillag-
na sig for att bli goda andraspraksldsare? Det korta
svaret dr: samma saker som forstaspraksldsarna redan
kan. For att pa ett givet djup forsta och himta kunskap
ur en enskild text krivs samma ldsformaga oavsett
vem som léser, det vill siga samma ordforrad, sam-
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ma avkodning, samma forstaelse. Det dr innebdrden i
uniformitetshypotesen.

Uniformitetshypotesen:
Framgangsrik ldsning av en given text pa ett

givet sprak gér till pd samma sétt oavsett vem
som léser.

Med framgdngsrik menas en ldsning som &r nistin-
till motstandslos i teknisk mening och som ger god
lasforstaelse. Uniformitetshypotesen géller [ldsning
snarare dn ldsare, vilket betyder att en framgangs-
rik lasning av en text i princip kan utforas av en and-
raspraksldsare eller en dyslektiker eller en habil
forstasprakslisare. Alla tre kan forstés ocksa utfora en
mindre framgéngsrik l4sning.

Uniformitetshypotesen har sjilvklarhetens klang, sér-
skilt 1 ett sprakvetenskapligt perspektiv. Den kan dock
fungera som ett slags riktmérke for lasundervisning-
en, i och med att den tydliggdr att den framgangsrika
lasningen é&r lika for alla. Vissa sprakliga egenskaper
som ingar i god lasformaga framtrader tydligare i
samband med ldsinldrning pa ett andrasprak, jAmfort



med ldsinlarning pa forstaspraket. Hit hor dels ordfor-
radets betydelse for lasforstaelsen, dels fonologins be-
tydelse for lasavkodningen. I denna text koncentrerar
vi oss pa det senare.

Fonologisk medvetenhet

Forstaspraksldsarens vég till god ldsavkodning bor-
jar 1 forskolan med spraklekar som trédnar upp den
fonologiska medvetenheten. Sedan foljer bearbet-
ning av den alfabetiska principen, sammankoppling
av ljud och bokstiver, s smaningom knickandet
av koden i lagstadiet. Under de ar som foljer sker
mingdlasning, i storre eller mindre métt. Utgangs-
punkten dr fran borjan att forstaspraksldsaren be-
hdrskar svenska i tal och lyssnande. Det &r sa
sjalvklart att det inte brukar ndmnas, men det in-
nebir att eleven behidrskar ljudsystemet nér det ar
dags att borja i forskoleklassen. Darmed kommer
spraklekarna i huvudsak syfta till att skédrpa de
mentala konturerna runt befintliga fonologiska ka-
tegorier i barnens hjarnor. Detta har stor betydelse
for den kommande lasformagan.

Vissa sprakliga
egenskaper som ingar

i god ldsformdga
framtrdder tydligare i
samband med ldsinldrning
pd ett andrasprak, jamfort
med ldsinldrning pd
forstasprdket.

Nir vi ska utforska och precisera andrasprikslidsarens
behov ér den fonologiska medvetenheten en bra start-
punkt. For nyanldnda barn och elever dr det svenska
ljudsystemet nyrt. Uniformitetshypotesen séger oss
nu att behérskningen av svenskans ljudsystem ér lika
viktig for andrasprékslédsning som for forstaspraks-
lasning. Andraspraksinldraren maste dérfor tilldgna

sig ljudsystemet innan vi kan tala om fonologisk med-
vetenhet pa svenska. God fonologisk medvetenhet pa
modersmalet kan vara till hjédlp i denna process. En
vil genomford inldrning av ljudsystemet leder till god
fonologisk medvetenhet hos andraspraksldsaren. Va-
gen dit ar temat for denna artikel.

Forstasprakslasaren och
andrasprakslasaren

En lang rad forskningsstudier har visat att den fonolo-
giska medvetenheten hos blivande forstasprakslasare
korrelerar med en god lasprognos (Lundberg m.fl.,
1980; Kjeldsen m.fl., 2014). Forskolans spraklekar in-
nebdr olika sétt att manipulera egenskaper i sprakets
ljudsystem (jfr Bornholmsmodellen, Lundberg &
Herrlin, 2014). Nu kan man fa intrycket att det ar sjél-
va manipulationsforméagan som &r malet med denna
traning. Det dr det inte, men manipulationsformégan
visar i vilken man forstasprakets fonem &r konturskar-
pa i barnets sinne. Vi kan tydliggora detta genom att
sarskilja en spraklig och en metaspraklig del i den fo-
nologiska medvetenheten (Wolff & Gustafsson, 2015;
Saiegh-Haddad, 2019).

(a) Spraklig fonologisk medvetenhet:
Att beharska ljudkategorierna i ett sprak.

(b) Metaspraklig fonologisk medvetenhet:
Forméga att visa att man behdrskar ljudkategori-
erna i ett sprak.

For andraspraksldsare ar det (a) som &r det vésentliga,
det vill séiga arbetet med att identifiera och sarskilja
alla ljudkategorier i det nya spréket. Den processen
kallas har for fonemdifferentiering. Processen ser helt
annorlunda ut for andraspréksinléraren n for den unga
forstaspraksinldraren, men resultatet ar i idealfallet
detsamma: talaren behidrskar sprakets ljudkatego-
rier pd en viss medvetenhetsniva. Den metasprakliga
formégan i (b) handlar om att tydliggora (a). Genom
att klara spraklekarna visar det forstasprakstalande
barnet en god behérskning av ljudkategorierna. For
andraspréksldsaren dr det fonemdifferentieringspro-
cessen som sadan som leder till en god metaspraklig
formaga.
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Fonemgrafem

En forstasprakslisare utvecklar sitt fonemsystem un-
der lang tid. Nar lasinldrningen val borjar dr ljudsyste-
met ofta fardigdifferentierat. Nu vidtar sammankopp-
ling av bokstiverna (nya) med fonemen (bekanta).
Denna systematiska sammankoppling leder fram
till etablerandet av fonemgrafem 1 langtidsminnet.
Fonemgrafem ér den bendmning vi anvénder nér fo-
nem och grafem kopplats ihop till memorerade en-
heter. Ta till exempel fonemet /t/ och grafemet <t>.
Nér de har kopplats samman och blivit placerade i
langtidsminnet innebér det att nédrhelst vi ser ett en-
samt <T> eller <t>, eller ett dubbeltecknat <tt>, sa
aktualiseras ljudrepresentationen, dvs. fonemet /t/. P&
motsvarande sétt aktualiseras grafemet <t> nér vi hor
ett [t].

Vi kan representera fonemgrafem sa hir: {/t/, <t>}.
Flera fonemgrafem har direkta och didrmed enkla
sammankopplingar: {/b/, <b>}, {/y/, <y>}, {/e/, <6>}
osv. Andra fonemgrafem é&r lite mer komplexa som
for j-ljudet och te-ljudet: {/j/,<j, g, hj, dj, 1j, gi>} som
i jul, gol, hjul, djungel, ljungeld, gjuta, och {/¢/, <tj,
kj, k, ch>} som i tjuta, kjol, kika, charter.

Hur fonemgrafemens etablering i langtidsminnet gér
till vid andraspréaksinlérning vet vi inte s mycket om.
Ofta dr det latinska alfabetet delvis bekant. Ménga har
sett skrift pa sprak som skrivs med det, om &n kan-
ske inte just svenska innan man kommer till Sverige.
Alfabetet kan dérfor sidgas vara till stor del visuellt
bekant i vart exempel. Men nagra bokstéver ar del-
vis nya for 6gat med sina diakritiska tecken (<a, 4,
0>). Flera av ljudtyperna (fonemen) ar bekanta i den
meningen att de mer eller mindre 6verlappar med fo-
nem i forstaspraket (/a/, /s/, /k/, /n/ m.fl.). Men ljudsys-
temet innehéller ocksé flera nya kategorier, till exem-
pel de frdmre rundade vokalerna /y/ (ylle, mysa) och
/el (mdss, bréd) och den centrala vokalen /4/ (buller,
mus). Ocksa kontrasten mellan /s/ (sje: sjal, skiil,
skjorta) och /e/ (fje: tjur, kok, kjortel) dr obekant for
manga, liksom kontrasten mellan korta och langa kon-
sonanter, som 1 ma[tla <mata> och ma[t:]a <matta>,
ibland ocksé kontrasten mellan lang och kort vokal,
som i m[a:]ta <mata> och m[a]tta <matta>. Det finns
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ocksé egenskaper i betonings- och intonationssyste-
men som ar typiska for svenska. Allt detta innebér att
inléraren har ett arbete att utfora med ljudsystemet
som sadant och dess koppling till skriften.

Att tillagna sig helt nya ljudtyper kraver ett tydligt
differentieringsarbete. Arabiskan har tre langa vokal-
fonem déar svenskan har nio. For en inldrare med ara-
biska som forstasprak innebar det da att hela sex nya
kategorier for de langa vokalerna maéste tillskapas i
hjdrnan, samtidigt som de tre kategorier man redan
har behdver inskrénkas en del. Det dr en mycket storre
uppgift att ga fran tre till nio &n tvartom.

Arabiskan har tre langa vokaler (lilla byran) och svenskan
har nio (stora byran). Det &r ett storre arbete att ga fran ett
system med tre kategorier till nio kategorier, an tvartom.

Att ldra sig nya bokstéver dr dock ingen stor sak. Det
ar inte i sig svart att memorera det faktum att det finns
en bokstav som har tva prickar 6ver ett <a> (<d>), en
som har tva prickar dver ett <o> (<6>) och en som har
en liten ring Over ett <a> (<&>). Den betydligt storre
uppgiften ar att koppla de nya tecknen till sina respek-
tive fonem, vilka man ofta inte behérskar. Svarigheter
uppstar ocksa nir kinda bokstédver som <u> ska kopp-
las till ett annat fonem (/&/ som i mule) an man kanske
ar van vid (/u/ som 1 gut, tutti, crude). Sddana om-
kopplingar och omkategoriseringar av tidigare inldrda
monster kréver arbete.

For andrasprakslasaren sker sammankopplingen mel-
lan ljud (nya) och bokstéver (delvis nya, delvis bekan-
ta) under fonemdifferentieringsprocessen. Med alla
fonemgrafem i langtidsminnet kan ldsaren sedan
avkodavilketord som helstsa lange det dr regelbundet



stavat. Har kan forstasprakslésaren och andraspraks-
ldsaren ta varandra i hand.

Lasfardighetstraning fér vuxna

Malet for den fOrsta ldsinlédrningen pa svenska for en
nyanldnd vuxen eller ungdom kan formuleras i tre
moment: fonemdifferentiering, grafemdifferentie-
ring och etablerandet av fonemgrafem. Det handlar
i alla tre fallen om att befdsta kategorier i minnet.
Niér det trefaldiga malet dr uppnatt kan svensk text
avkodas snabbt och korrekt péa alfabetisk-fonolo-
gisk niva. Det passar mycket bra att trina dessa tre
moment simultant, sarskilt for inldrare som redan ar
litterata pé ett annat sprak. Logiken dr som foljer:
Blivande foOrstaspraksldsande barns fonologiska
medvetenhet tar ett skutt framéat nér de efter en pe-
riod av spraklekar borjar med bokstiver (Bradley &
Bryant, 1983; Treiman & Zukowski, 1991). De vi-
suella bokstdverna ger ett tydligt stdd till de auditiva
ljudkategorier som redan &r pa plats (Rastle m.fl.,
2011). Detta forhallande — bokstdver som stod for
ljuden — kan med fordel utnyttjas for lasfardighets-
traning med blivande andrasprakslésare, gérna fran
borjan. Som ndmnt &r differentieringen av grafem pa
séitt och vis trivial for den lite dldre inldraren, me-
dan kopplingen av grafem till fonem pa intet sitt ar
trivial forrdn fonemdifferentieringen genomforts.
Det ér ljudsystemet som dr den stora inldrningsupp-
giften. Genom systematisk trining kan grafemen
(bokstdverna) nu stddja inldrningen av fonemen, och
tviirtom. Omsesidigheten #r sjdlva grunden for den
samtidiga differentieringen, vilken naturligt leder
fram till etablerandet av fonemgrafemen. Att trdna
och repetera édr att etablera och befdsta fonemgrafe-
men i minnet.

Att ldsavkoda, skrivkoda, talkoda, uttala och horav-
koda é&r tekniska fardigheter som ingér i de generel-
lare begreppen ldsa, skriva, tala och lyssna, tillsam-
mans med kunskaper pd betydelsenivdn. De bor
ocksa trinas som tekniska fardigheter. Fardighet
byggs ju med fordel upp pa ett systematiskt vis,
en bit i taget. Man borjar med négra f4 fonem och
grafem och utvecklar sedan tréningen tills hela sys-
temet ar inlart.

Undervisningsmetoder som dr inriktade pa be-
tydelseldsning riskerar att fordrdja utvecklingen av
fardighetsnivan eftersom avkodningen dé trdnas im-
plicit snarare dn explicit. Detta géller alla de fyra far-
digheterna ldsa, skriva, tala och lyssna. En fotbolls-
trining bestar huvudsakligen av vningar riktade mot
delmoment som bollkontroll med knédn och fotter,
nedtagning, skott med vanster, skott med hoger, fint,
passering, kryssplacering osv. Utan dessa fardigheter
blir man inte en skicklig fotbollsspelare. Att hela tiden
spela match ger en hogst ojamn och ineffektiv traning
av delmomenten. Darfor d4gnas den mesta tiden, in-
dividuellt och i grupp, at att bli bittre pa de enskilda
delar som tillsammans bygger upp den goda fardighet
man sedan behover vid match, eller vid konsert, om
vi talar om att utveckla fardighet pa fiol eller trumpet.
Det ir inte annorlunda med l4sning.

Systematisk alfabetisk-fonologisk
lasavkodning

En systematiskt upplagd traning som leder till fonem-
differentiering, grafemdifferentiering och etableran-
det av fonemgrafem i minnet har den alfabetisk-fo-
nologiska ldasavkodningen som draglok. Men hur ska
trdningen fokuseras till avkodning och de férdigheter
som dr knutna till den? Som ndmnt bor betydelsedi-
mensionen minimeras. Det gor man genom att som
grundlédggande traningsmaterial anvénda regelbundet
stavade pseudoord (galk, bdlla, primsig). Det finns at-
minstone tre fordelar med det.

Undervisningsmetoder
som dr inriktade pad
betydelseldsning riskerar
att fordroja utvecklingen
av fdardighetsnivan
eftersom avkodningen dd
tranas implicit snarare
an explicit.
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For det forsta riktas triningen specifikt mot avkod-
ningsformégan eftersom orden inte kan ha memore-

Forst efter att alla korta vokalkvaliteter 4r genomgang-
na introduceras lang vokal f6ljd av kort (eller ingen)
konsonant: sala, lepa, nas, silan, lasen, piran. Enkla

rats hos eleverna. Vetskapen om detta gor att eleverna
aktiverar sin avkodningsformaga snarare 4n letar efter
ord i minnet (vilket l4tt leder till gissning).

konsonanter foregar konsonantkluster: pyrkan, bank-
an, slaske, stompen med kort vokal, och gneta, tripen,
kligan, fren med lang vokal. Principen ar alltsd syste-
matisk progression genom ljudsystemet pé flera nivaer.
Systematiken gor det mojligt for lararen att folja bade
avkodningsutvecklingen och fonemdifferentieringen
hos eleverna. Sékerhet vid avkodning av ordlistorna
signalerar att fonemgrafemen bdrjat etableras.

For det andra ar det latt for lararen att producera
ett fokuserat och systematiskt dvningsmaterial. Det
ar mycket lttare att ta fram 15 regelbundet stavade
pseudoord som bildas enbart med bokstédverna <s, 1,
n, i, e, > dn att ta fram 15 riktiga ord med samma

egenskaper.

For det tredje minimeras risken for distraktion un-
der trining. Med pseudoord som material stannar inte
triningen upp for att ndgon vill diskutera ett ords be-

50. Krutrs
gb. kaampen, 1" 14110k ling ol
- Pl )
! Iepe
fina lita 1. uy OXens
Elevens blag,

tydelse.! ‘
N\“'\M prian oy M g 1k Stauy
e w o . Bsbase, hon,
Pseudoord ér ord som ser ut som svenska ord. De har ", e e B m e
en form som passar in i svensk fonotax och de avleds v u; i Lo :;"3 :‘ . ST:‘ ‘,,53 :‘Sf‘
och bojs som vanliga svenska ord: bronkig, plarka, gli- b B, ,"7 r’"’, o :,"' i
misk. De ér ddrmed regelbundna till form och betoning, o e R i;m 2 m’"' o s
innehaller delvis kdnda morfem (-ig, -isk, -a, -en) men ‘ily "“"“‘i g, i b:’: :L: p’r' 4
har ocksé rotmorfem som ldsaren inte kan ha memo- ) u;r S - j’m &
rerat. Det &r virt att understryka att det inte &r frdga " e ,: & ;’t = ,k, d,
B A

om rena nonsensformer (mudvinhal, drlokno, urgu
osv.). Med pseudoord kan ldraren skapa en fonolo-
gisk, ortografisk och i viss man ockséd morfologisk

Nagra évningsblad med pseudoord och s& smaningom
riktiga ord fér samtidig fonemdifferentiering och
progression i trdningen. avkodningstraning.
Fardighetstraning leder till snabbare och sdkrare
avkodning. I det konkreta dvandet tillkommer det
moment vi med en gemensam term kallar for arti-
kulation. Artikulationen dr nddvéndig for att lararen
over huvud taget ska kunna bedéma avkodningen.
Nér det handlar om att ldsa hogt ska eleven dels
identifiera de relevanta ljuden till (det skrivna) <nyd-
de> ndmligen /nyd:e/ och dartill talkoda och artiku-
lera ljuden: ['nyd:e]. Nér det ar diktamen far eleven

I det foljande ger vi nigra exempel ur det materi-
al som jamte en introduktion finns tillgdngligt pa
Intensivsvenskas hemsida (www.intensivsvenska.
se). Principen dr enkel. Inledningsvis tranas nagra fa
fonemgrafem: ann, nann, inna, ninnan, sanna. Fler
ljud och deras stavning introduceras allteftersom: /iffa,
lallis, fiffi, fvll, sidden, nydde, niddes. Kvantitetsforhal-
landena halls konstanta. Exemplen har hér alltid kort
vokal foljd av lang konsonant i den betonade stavelsen.?

! Nar man producerar listor med pseudoord for avkodningstraning kommer ofta nagra riktiga ord med. Det innebér inget problem sé
lange orden inte &r alltfor vanliga och kdnns igen i alltfor hog grad av eleverna. Det viktiga ar att eleverna befinner sig i ett avkod-

ningsmodus snarare &én ett gissningsmodus nér de trénar.
2 Inget hindrar att man borjar med ldnga vokaler och tar korta dérefter. Men det &r viktigt att vara konsekvent i borjan (Grossman &

Riad 2020).
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hora ['nyd:e] och ska d& horavkoda och identifiera
fonemen /nyd:e/ och sedan skrivkoda och artikulera
<nydde>. Lararen har bara tillgang till det fysiska
uttrycket.

Den alfabetiska koden dr reversibel vilket bety-
der att de badda enheter som ingér i den — fonem
och grafem — kan tridnas at bada hallen (McGuin-
ness, 2004). I praktiken betyder det dvningar av
tvd principiella slag: [ldsavkoda-och-sdg (ldsa
hogt), respektive hdravkoda-och-skriv (ta dik-
tamen). Den fOrsta typen dominerar i effektiv
lasavkodningstraning pa  alfabetisk-fonologisk
niva, medan diktamen mest fungerar som kontroll.
Diktamen blir viktigare ndr man i 6kande grad
trinar med riktiga ord.

Enldmplig 6vningstyp drattlasahdgtigrupp. Grupp-
en ldser da i ett stadigt tempo, nagot som skapar
koncentration, trdnar koordination av ldsningen,
uppbédar artikulation och (nir den tiden kommer)
hamtning av ord frén lexikon. Nar koordinationen
fungerar blir det ocksa ldttare for ldraren att hora

om nagon eller ndgra i gruppen behdver putsa pa
uttalet. Lasa hogt kan varieras genom att man laser
i mindre grupper, en och en eller parvis. Léraren
kan med fordel projicera de pseudoord och ord som
ska ldsas pé tavlan, och peka var eleverna ska lésa.
Det ar viktigt att hdlla tempot uppe. Det &r 6ver hu-
vud taget viktigt att genomfora avkodningstraning
under strukturerade former, med korta dvningsmo-
ment pd 2—5 minuter och snabba véxlingar mellan
momenten (Grossman & Riad, 2020). Ett lagom
trdningspass ar ca 20 minuter langt om eleverna
inte ar mycket unga. For att det ska bli fart pa ut-
vecklingen bor man tréna minst tre-fyra ganger i
veckan. Annu bittre fart blir det om eleverna ocksé
trdnar enskilt mellan passen. S&dana ldxor — lds-
etyder® — dr ldtta att ge och latta for eleven att gora
sjalv. Ett exempel pé hur ett trdningspass kan se ut
ges nedan.

Traningen praglas av fart och flakt. De flesta elever
finner det stimulerande. Gruppen ska girna sta upp
under nagra av momenten. Eleverna lar sig snart
formatet for dvningarna, vilka moment som ingar

Moment Tid Aktivitet Material Fardighet

1 4 min  Korlasning — Eleverna laser tillsammans, ord foér ord. Lararen pseudoord lasavkodning,
véljer rad, riktning, osv. Léraren anger tempo. fran blad 1a  talkodning,

artikulation

2 4 min  Stafettlasning — Eleverna laser individuellt eller i mindre lasavkodning,
grupper, rad for rad, tar vid efter varandra. Lararen anger talkodning,
tempo. artikulation

3 3 min Pekovning — Lararen laser ett ord och eleverna pekar pa horavkodning
vilket ord de hort (tavla, ppt). Tempot uppratthalls.

4 3 min Diktamen — Lararen ldser fem ord hogt, eleverna skriver pseudoord héravkodning,
orden pa papper eller liten whiteboard. Lararen skriver frdn blad 1a  skrivkodning,
sedan ratt ord pa tavlan. Eleverna rattar sjalva. skrivartikulation

5 2min  Korldsning — veckans ord ord fran lasavkodning,

blad 20b talkodning,
artikulation

6 4 min  Diktamen — En elev haller i diktamen. Han eller hon véljer pseudoord talkodning resp.
ord fran listan och ldser dem for klassen som skriver orden frdn blad 1a  héravkodning,

pa papper eller whiteboard. Darefter skriver eleven som

leder diktamen orden pa tavlan

skrivkodning,
skrivartikulation

Lararen kommenterar och diskuterar med klassen om vad de
hor och vad de skriver. Dar det behévs tranas uttal resp.

stavning

lllustration av ett s.k. litterariseringspass med sex korta évningsmoment om totalt 20 minuter. Eleverna har
nyligen borjat traningen och befinner sig pa blad 1a i 6vningsmaterialet. Man passar pa att &gna ett par
minuter at veckans ord fran blad 20b.

* Ett exempel pé en ldsetyd dr hogldsning av ett aktuellt dvningsblad, tvd ganger per dag mellan de gemensamma litterariseringspas-
sen. Man ldser i ett fast tempo och varierar ldsordningen varje gang (vinster <> hoger, uppifran < nerifran).
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och att de ska genomforas i tempo. Som med all
fardighetstraning krdvs koncentration och fokus
och ett visst matt av uthéllighet. Vid utvirde-
ring framgar att eleverna uppfattar undervisnin-
gen snarare som avslappnande och kul an stressig
och trakig, och att den ar ett vilkommet avbrott i
ovrig undervisning. Trianingspassen kan med fordel
planeras in pa tider dér lite energi behover tillforas
klassen.

Avslutning

Vigen in i god ldasforméga kantas av utmaning-
ar som har med ljudsystemet, skriftsystemet och
avkodningen som sadan att gora. For att utveckla
grundlidggande avkodningsformaga pa svenska be-
héver den blivande andraspréksldsaren genomga
en differentieringsprocess for fonemen och grafe-
men, och dértill befdsta fonemgrafemen i minnet.
Behoven blir tydliga om man formulerar fonolo-
gisk medvetenhet pa ett sitt som ar giltigt for alla
(uniformitetshypotesen). Nar malet ar tydligt ar det
ocksa lattare att, for var och en, utforma den féar-
dighetstraning som leder dit. Den metod for grund-
laggande alfabetisk-fonologisk avkodningstraning
for andraspréksldsare som skisserats har utvecklar
fonem- och grafemsystemen hos inléraren parallellt
med sjélva ldsavkodningstraningen. Strukturerad
och kontrollerad hoglidsning i grupp ger ocksa rika
mojligheter att utveckla elevernas uttal nér det be-
hovs, som en sidoeffekt av fonemdifferentieringen.

Avslutningsvis ska sédgas att fardighetstraning i
lasavkodning inte star i konflikt med lasning for
lasforstaelse. Man kan sjdlvfallet halla pa med stot-
tad ldsning, dialogiska samtal om litteratur osv.,
parallellt med traning av ldsavkodningsformagan.
Det ar fraga om olika aktiviteter som riktar sig mot
olika delar av ldsformagan.

Ett material for litterariseringstrianing finns fritt
tillgéngligt p4 www.intensivsvenska.se under

fliken Material och resurser. Dér finns ocksa en
utforlig instruktion.
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