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Forord

Det material som du nu har framfor dig ar ett resultat av ett nira och intensivt
samarbete mellan forskare, skolledare och yrkesverksamma larare som pagatt
under fyra ar. Samarbetet har skett inom ramen for samverkansprojektet
Intensivutbildning i svenska for nyanldnda skolelever, Intensivsvenska (se
www.intensivsvenska.se), 2016—2020.!

De 6vergripande malen som har styrt arbetet i projektet ar

1. haéllbar utveckling av utbildning och undervisning och
2. langsiktig forbattring av skol- och undervisningspraktiken genom
implementering av gemensamt framarbetade arbetssitt och strukturer.

Malgruppen for arbetet har i forsta hand varit nyanldnda elever i gymnasieédldern;
en elevgrupp som arbetar mot att uppna gymnasiebehorighet. Det ar dessa elever
som har mest brattom och pa vilka kraven ar som storst, sprakligt och kognitivt.
De ska pé kort tid lira sig svenska fran grunden och erévra en spraklig kompetens
som ar funktionell i skolsammanhang, det vill sdga ett specialiserat,
skriftspraksbaserat och abstrakt sprak for larande i olika &mnen. Sddana hoga krav
behover moétas av en genomtéankt och konkret plan bade for utbildningen i sin
helhet och for den innehallsliga och sprakutvecklande undervisningen i de
enskilda amnena. Det dr en sddan plan som projektarbetet har inriktats mot.

Projektmalet har varit att arbeta fram en malorienterad, konkret och systematiskt
upplagd grundmodell for sprakintroduktion som ar bade sprakinriktad och
amnesinriktad. Modellen ska ge forutsattningar for en likvardig utbildning med
hog kvalitet, 6kad maluppfyllelse och bittre genomstromning. Den ska vara
grundad i forskning och beprévad erfarenhet.

Utvecklingsarbetet har omfattat dels uppldggning och organisering av
utbildningen i sin helhet, dels planering och strukturering av undervisningen i de

1 Projektledningen har utgjorts av Maria Lim Falk (projektledare), Helena Bani-Shoraka (bitr.
projektledare) och Tomas Riad. Dartill har projektgruppen inkluderat f6ljande personer: Ann
Boglind, Evelina Bang, Julia Forsberg, Carmen Galian Barrueco, Olle Josephson, Monica Karlsson,
Margareta Majchrowska, Johanna Prytz, Débora Rottenberg, Ghazaleh Vafaeian, Gustav Westberg
och Torbjorn Westerlund.

Projektet ingér i Wallenbergstiftelsernas satsning Utbildning for 6kad integration och det ar
Marianne och Marcus Wallenbergs stiftelse som har varit huvudfinansiar med Stockholms
universitet och Institutionen for svenska och flersprékighet som medfinansiarer. Projektets
huvudman ar Svenska Akademien. Projektets vetenskapliga hemvist ar Institutionen for svenska och
flersprakighet vid Stockholms universitet. For utforligare information om projektet i sin helhet, se
www.intensivsvenska.se.
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enskilda skolamnena. Det organisatoriska och pedagogiska utvecklingsarbetet har
vidare skett i direkt anslutning till undervisning och larande i klassrummet. For att
sakerstilla savil arbetets relevans och tillforlitlighet som modellens giltighet och
anvandbarhet har samarbetet kring utvecklingsarbetet skett under lang tid.
Modellen har implementerats och utprovats i flera faser pa sju skolor. Lasaret
2019/2020 omfattade projektet ca 900 elever i 50 klasser och ca 110 larare.

Resultaten av arbetet — Intensivsvenskamodellen — kan beskrivas som ett system
av planerad stottning for savil upplaggning och organisering av utbildningen i sin
helhet som for planering och strukturering av undervisningen i olika skolamnen
samt for flera mer tematiskt inriktade satsningar.

Under arbetets gang identifierades lasavkodning som ett tydligt
utvecklingsomrade dar det finns behov av mer kunskap for denna elevgrupp.
Denna text innehaller en beskrivning av det kunskapsomréadet litterarisering i
vilket lasavkodning ingér.

Maria Lim Falk, projektledare

Stockholm den 30 juni 2020
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1 Inledning

Formagan att tillgodogora sig kunskap genom lasning ar avgorande for framgang i
skolan. Det giller barn och ungdomar i alla skolaldrar, inklusive elever som
kommit till Sverige under skolaren och som darmed lir sig svenska som
andrasprak. Den mélgrupp som vi sarskilt inriktat oss mot inom projektet
Intensivutbildning i svenska for nyanldnda skolelever (Intensivsvenska) ar elever
som laser pa Introduktionsprogrammet Sprakintroduktion (Lim Falk, Riad, m.fl.,
2020). Eleverna ar i gymnasiedldern och laser mot malen for arskurs 9 i
kursplanen for Svenska som andrasprak och 6vriga skolamnen (Skolverket, 2011,
S. 269).

I teorin kan en nyanldnd skolelev ta sig vidare till ett nationellt gymnasieprogram
efter genomgangen Sprakintroduktion. Dock ar det mycket & nyanldnda elever
som tar sig vidare till ett nationellt (hogskole- eller yrkesforberedande)
gymnasieprogram, och de som gor det har oftast ldng och sammanhéngande
skolgéng bakom sig innan de kommer till Sverige (Uppfélining av
sprdakintroduktion, 2018). For elever med kortare eller osammanhingande
tidigare skolgdng ar steget betydligt storre, naturligt nog. De ska inte bara inhamta
sprakkunskaperna utan ocksa lira sig att studera och inhdmta stora mangder ny
kunskap, dessutom via undervisning som sker pa svenska och genom lisning av
stora mangder text pa svenska (dven om visst stod ges genom studiehandledning
pa modersmalet och en del flersprakiga laromedelsresurser).

Den hér texten tar sin utgdngspunkt i en sirskild utmaning som forskargruppen
for utvecklingsprojektet Intensivsvenska kom i narkontakt med under ldsaren
2017/2018 och 2018/2019. Under dessa lasar befann sig forskargruppen dagligen i
skol- och klassrumspraktiken for att tillsammans med larare och rektorer bade
precisera utmaningar och arbeta fram 16sningar pa dem. En av de storre och
mycket specifika utmaningarna vi gemensamt identifierade ar den foljande: Efter
flera ar i svensk skola kan det hos nyanlinda elever i gymnasieédldern finnas
kvardr6jande brister i den grundlaggande las- och skrivférmégan pa svenska.

I denna text talar vi om detta fenomen i termer av litterarisering, vilket avser ett
(delvis) nytt kunskapsomrade inom sprékinlarning och sirskilt inom lasinlarning.
Kunskapsomradet omfattar kodnivan for alla de fyra sprakfardigheterna, det vill
sdga avkodning for LASA och LYSSNA och kodning for TALA och SKRIVA. Den
utmaning som vi diskuterar har kan beskrivas som att elever inte har blivit fullt
litterariserade pa svenska.

Att vara litterariserad innebar att besitta relevanta formagor pa kodnivan for de
fyra sprakfardigheterna. Ordet litterariserad for tankarna till 1asning och
skrivning, och for de flesta elever med svensk bakgrund ar det ocksa dessa tva
fardigheter man behover utveckla for att bli litterariserad. Skolan har ett sjalvklart
ansvar for att dessa formagor kommer pa plats och ménga elever nar ocksa malen
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for 1asning och skrivning under skolgangen. For elever med utlandsk bakgrund
innebar litterariseringsprocessen pa svenska ett arbete inte bara med ldsa och
skriva (pa svenska) utan ocksa med de andra grundldggande fardigheterna tala och
lyssna. Vi aterkommer utforligt till detta nedan, men vill gdrna redan hir gora
lasaren uppmarksam pa att litterarisering som begrepp, sddan vi definierar den
hir, inbegriper alla de fyra fardigheterna och alla inlirare. Beroende pa vilka
resurser man kommer till uppgiften med har man helt naturligt olika behov.

Att inte vara litterariserad innebar bland annat att lasavkodningsfardigheten
brister, ndgot som far direkta konsekvenser for lasforstaelsen. All lasning blir
modosam eftersom mycket energi gar at till sjilva avkodningen, med sdmre
forutsattningar for lasforstaelsen som foljd. Detta forhallande paverkar i hog grad
elevens majligheter att na framgang i sina studier, eftersom lasning och forstaelse
av text ar centralt for tillaignandet av kunskaper i skolan. Behovet av en fungerande
och automatiserad lasavkodning géiller barn och ungdomar i alla skolaldrar, ocksa
dem som har svenska som modersmal. Aven i den elevgruppen nir lingt ifran alla
de uppsatta malen, och en del av orsaken kan vara en otillracklig automatisering
av lasavkodningen.

Att vara nyanldnd 16-dring i Sverige innebar dnda helt andra, och med sikerhet
mycket storre, sprakliga utmaningar som behdver forstas och beskrivas specifikt.
De nyanldnda ska lira sig svenska fran grunden samtidigt som de ska tilldgna sig
och anvinda spraket for larande i olika &mnen. Larande och utveckling i
skoldamnena forutsitter att man tillignar sig goda fardigheter i tal och skrift. Det
sprak som anviands som redskap i undervisningen och som redskap for larande ar
dessutom bade allmidnakademiskt och &mnesspecifikt, och det ar skriftsprakligt,
kontextoberoende och abstrakt. Att beharska detta sprak ar helt nodvandigt for
den enskilda elevens maluppfyllelse och nar det inte sker sa 6kar risken for
svarigheter. 2

Det ar alltsé angeldget att rikta uppmarksamheten mot elevernas sprakkunskaper
och utvecklingen av dem. Men for att kunna atgirda utebliven forvantad
progression behover behoven utforskas och preciseras. Det riacker till exempel inte
att konstatera att en elevgrupp lider av 'bristande sprakkunskaper’ eller
otillracklig 1asforméga’, om malsittningen ar komma fram till atgarder, som pa ett
traffsakert satt bidrar till att s manga nyanldnda elever som mdjligt kan lyckas i
skolan och komma vidare i sina studier eller i arbetslivet.

2 Sambandet mellan bristande sprakkunskaper och utanforskap i form av arbetsloshet,
avbrutna studier, instabila inkomster, m.m. ar val belagt (t.ex. Hattie 2012, Kornhall 2014,
SOU 2017:54, jfr SCB 2017:4, Sharif 2017, Jahnke & Hirsh 2020). Statistik visar att den
mest kritiska gruppen i dessa avseenden ir just nyanlianda i gymnasiedldern (Wictorin
2017; jfr SOU 2017:54; SCB 2017:4, Uppfoljning av sprikintroduktion, 2018).
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1.1 Vad innebar det att lara sig lasa?

I detta avsnitt diskuterar vi nagra centrala egenskaper som ligger till grund for
lasningen. Ljudsystemet ligger till grund for vart alfabetiska skriftsystem och
beharskningen av ljudsystemet ar darfor en helt oundginglig resurs nar man ska
lara sig lasa. For barn som lar sig ldsa pa sitt modersmal ar ljudsystemet narmast
en icke-fraga. Vid den tidpunkt de lar sig lasa ar deras fonologi fullt utvecklad. For
nyanldnda innebar ljudsystemet en stor kunskapsmassa att erévra.

1.1.1 ATTLARA SIG LASA PA FORSTASPRAKET

For barn som lar sig lisa i svensk skola dr man i forsta hand uppmaérksam pa att
eleverna knicker ldskoden under det forsta eller andra skoldret. Barnen kommer
till uppgiften med ett fullt utvecklat fonologiskt system. Uppgiften att knicka
laskoden bestar da i att koppla ihop bokstaverna (nya tecken) och ljud (som man
alltsa har tyst kunskap om).3 Efter att koden har knickts ar det viktigt att fa upp
farten i lasningen. Om lasningen inte utvecklas i takt med de 6vriga i gruppen, till
exempel vid dyslexi eller annan ldssvarighet, far eleven ibland sarskilt stod av
speciallirare.4 Detta stod bestar huvudsakligen av undervisning mot kodnivan (se
(5) nedan). Flera metoder har utvecklats for detta andamal, till exempel
Wittingmetoden (Witting, 2005, 2009), Rydaholmsmetoden (Gustafsson, 2009,
Aldrin & Persson, 2011), Bravkod (Gorling & Philip, 2012), Wendickmodellen
(wendick.se) och Legilexi (LegiLexi.org). De gér alla ut pa att eleverna ska bli
battre pa avkodning av skriven text.5 Avkodningen giller dels alfabetisk-fonologisk
lasning, dels ortografisk-morfemisk lasning av ord, hdmtade i huvudsak ur det
ordforrad eleven har vid den givna tidpunkten. Nar man vil uppnatt en hogre grad
av automatisering i lasningen inriktas uppmarksamheten mot lasforstaelse,
lasstrategier, osv. D4 kommer ju ocksa ordforrad, syntaktisk kunskap, m.m., in i
bilden. Niar man talar om lasning efter de forsta skolaren ar det framforallt
lasforstaelse som asyftas, aven om det ju ingar avkodningstraning i sa kallad
mangdlasning (se avsnitt 3.4).°

3 Diaremot behover barnen utveckla s.k. fonologisk medvetenhet, varom mera nedan (2.4).

4 Dessvarre finns det indikationer pa att upptackten av lassvarigheter ofta dréjer i onédan (SOU
2016:59, n.d., Tjernberg, 2013).

5 I litteratur om dessa metoder ar specialpedagogiska insatser framtradande, vilket oftast innebar
ominlirning. Atminstone Wittingmetoden #r dock utformad ocksa for nyinldrning (Witting &
Hjialme, 1987).

6 Det finns naturligtvis olika meningar om hur man bast ska avhjilpa lassvarigheter hos barn och
ungdomar. Vi dr har inriktade pa att identifiera var problemen kan lokaliseras och det dr da rimligt
att f6lja den uppdelning mellan kodniva och sammanhangsniva som lasforskningen goér. Hur
undervisningsmetoderna sedan ska se ut i detalj 4r en annan sak som kraver anpassning till saval
lasproblemet som elev/elevgrupp.
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Bland de unga lasarna med behov av lasstod behover somliga forbattra sin
alfabetisk-fonologiska avkodning, men det brukar framforallt handla om att fa upp
farten i avkodningen, det vill sdga stimulera automatisering av lasning pa den
ortografisk-morfemiska nivan (vilket forutsatter alfabetisk-fonologisk avkodning).
Fokus ar da naturligen pa den ortografisk-morfemiska lasningen (6vning med
kidnda ord och morfem) och att man da och da aktiverar den alfabetisk-fonologiska
avkodningen (nya ord, nonsensord/stavelser, vid gissning, m.m.).”

1.1.2 ATTLARA SIG LASA PA ANDRASPRAKET

For vuxna och unga vuxna inldrare av svenska som andrasprak ar situationen pa
flera satt annorlunda jamfort med barn som lar sig ldsa pa svenska som
forstasprak och forstasprakslsare som eventuellt hamnar i lassvarigheter. Men det
finns ocksa klara beroringspunkter. Den alfabetisk-fonologiska
avkodningsformagan ar ibland inte tillrackligt saker eller tillrackligt
automatiserad. Aven om man som nyanlind kan vara en god avkodare pA sitt
modersmal betyder det inte att man automatiskt eller snabbt blir en god avkodare
pa det nya spréket. Det finns ett antal trosklar att ta sig Over innan lasningen gar
smidigt ocksa pa det nya spraket och innan man har direkt gladje av sin uppovade
lasformaga pa forstaspraket, i lasningen pa andraspraket (Alderson, 2000, s. 60).

Nar avkodningsformégan inte fungerar val hos de nyanldnda har det framforallt
att gora med det fonologiska systemet, nagot vi diskuterar utforligt nedan. Den
som ska utveckla god avkodningsférméga pa svenska behover for den uppgiften ha
internaliserat en valutvecklad representation av svenskans fonologiska system.
Detta ar sarskilt viktigt och relevant nar det giller svenska eftersom det rader
nirhet mellan ljudsystemet och skriftsystemet. For nyanldnda innebar arbetet med
att lara sig lasa pa svenska saledes ocksa ett arbete med utvecklingen av de
fonologiska kategorierna som sadana, i ljudsystemet. Det betyder i sin tur att
relativt mycket av arbetet pa kodnivan for nyanldnda bor riktas mot den
alfabetisk-fonologiska nivan dar kopplingen mellan ljud och bokstav kan tranas
systematiskt. Litterariseringstraning pa ett nytt sprak pa den alfabetisk-
fonologiska nivan har (egen) hogldsning och diktamen av regelbundet stavade
pseudoord, ord och yttranden som centrala aktiviteter. Vi aterkommer till det i
avsnitt 6.5.1.

For andraspraksinlirare ar det en sjalvklarhet att det inledningsvis foreligger
begransningar i det fonologiska systemet, ndgot som ju paverkar bade talet och
formégan att 14sa pa det nya spraket. Att fonologin paverkar talet ar det

7 Denna spannvidd kommer till synes bland annat i att andrasprékselever tydligtvis stimuleras av
intervention med Rydaholmsmetoden. De far genom den anledning att forbattra sitt uttal och sina
distinktioner, inte minst genom att de blir medvetandegjorda om svenskt uttal (Svensson & Winner,
2010, s. 44). Detta innebar arbete med den alfabetisk-fonologiska avkodningen som en effekt av
arbete riktat mot den ortografisk-morfemiska nivan.
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huvudsakliga skélet till att man undervisar i uttal. Men uttalsundervisning i snav
bemarkelse fokuserar girna mer pa sjalva produktionen av ljud (artikulation), an
pa det fonologiska systemet (distinktionerna) som ska ligga under uttalet, aven om
bada delarna aktualiseras i form av minimala par och systematisk uttalsovning av
kontraster. Kvaliteten hos elevens fonologiska system for svenskan ar visentlig for
las- och skrivutvecklingen. Om uttalsundervisningen utformas pé ett sitt som
systematiskt utvecklar kvaliteten pa inlararens fonologiska representationer som
sddana blir den lite annorlunda. Sidan undervisning kan inte vila enbart pa uttal
och artikulation (vilka dock forblir visentliga), utan méste aktivt involvera lasning
och skrivning (Riad, 2020).

En annan viktig faktor som paverkar lasforméagan ar att nyanlédnda har ett
begrinsat ordforrad p4 svenska. Andi konfronteras de snart nog med texter som
innehaller ett lexikalt avancerat sprak, eftersom skolans krav ser sidana ut. De
nyanldnda har saledes ett stort ordforrad att inhdmta samtidigt som de ska
utveckla sin lasning pa det nya spréaket (Lindberg m.fl., 2007). Ordforradets
begransningar ar lararen ofta uppmarksam pa och det finns olika aktiviteter for att
stotta inldrningen i det avseendet.®

1.1.3 UPPGIFTENS KARAKTAR VID JAMFORELSE

Den uppmarksamhet man riktar mot barns lasning pa modersmalet, sarskilt nar
den inte utvecklas i samma takt som genomsnittet bor, tror vi, ocksa riktas mot
nyanldndas lasutveckling pa svenska. For utvecklingsarbetet pa detta omrade har
vi att identifiera vilka inslag som ar lika och vilka som skiljer sig at mellan de bada
situationerna. P4 sa sitt kan vi fa syn pa i vad man kunskap och metoder gillande
barns litterarisering kan appliceras pa den specifika situation som nyanldnda
befinner sig i. Da blir det ocksa tydligt hur en anpassning av insikterna till
malgruppen nyanlidnda kan se ut.

Bilden i (1) visar schematiskt de olika kunskapselementen i ldsning.

8 Systematisk ordinlarning kopplad till de amnesinnehéll som ska inhdmtas ar inte utvecklat i den
svenska undervisningen. Det saknas till exempel lattlasta versioner av laromedel f6r den relevanta
malgruppen. Laromedel avsedda for yngre aldrar ar ofta for barnsliga eller innehéllsligt pavra.
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(1) Lasavkodning (den tecknade pojken ar gjord av signaturen Prawny, Pixabay)

betydelse

relationen ljud—skrift

svenskans skrivsystem

Vi tanker oss i detta exempel att det endast ar ett enskilt ord som ska lasas,
eftersom fokus nu ligger pa avkodningen vid ldsning. For att kunna avlisa och
forsta ordet behover lasaren veta vad en groda ar for nagot, dvs. kinna betydelsen
(illustreras av bilden pa grodan). Sedan behdver ldsaren veta vilket ord det 4r som
uttrycker denna betydelse pa det sprak man laser. For att kunna avlisa ordet
behovs sedan en fonologisk representation bestaende av de fonem som bygger upp
ordet (/gru:da/) och en ortografisk representation bestdende av de bokstaver som
ger ordet sin ortografiska form (<groda>). Slutligen fordras kunskap om hur
fonem och grafem ar sammankopplade.

Nu gor vi en schematisk jamforelse mellan lasinlarning for infédda barn (till
vanster) och nyanldnda unga vuxna (till hoger), dar det blaa filtet representerar
det man behirskar nar man kommer till uppgiften och det beigea filtet det man
har att lara sig.9

(2) Lasavkodning for forstasprakslasare och andraspréksliasare

e 0

betydelse

)

A L
A/svenskans ordférrad \

betydelse
svenskans ordforrad
svenskans ljudsystem ) /o r y: d af svenskans ljudsystem

relationen ljud—skrift \/ relationen| ljud—skrift

svenskans skriftsystem | <gr o d a> | svenskans skriftsystem/
.

Barns lasavkodning pa L1 Nyanlédndas ldsavkodning pa L2

>

Den stora skillnaden mellan de tva lasinlarningsvillkoren ar att den nyanldnda har
att dels lara sig ett ordforrad, dels inhdmta svenskans ljudsystem. Ordforradet ar
en sak for sig som logiskt sett ar skild fran ldsavkodning, om &n i praktiken nara

9 Rutan kring relationen mellan "ljud och skrift” indikerar huruvida inlararen laser pé sitt forstasprak
eller inte, ndgot som varierar mellan inlarare. Den pa annat sprak litterata ldsaren har anvindbara
metakunskaper for uppgiften pa svenska, vilket gor detta falt lite mindre beiget.
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forbundet med lasning. Vi lamnar diskussionen om ordférradet at sidan hér, men
noterar att det har stor betydelse for utvecklandet av en god spiral i interaktion
med ldasavkodningsformaga (Stanovich, 1986, s. 380, se ocksa Walter, 2003). Den
stora stotestenen for lasning ar det fonologiska systemet. Smé barn och barn med
lassvarigheter som lar sig ldsa har de fonologiska kategorierna pa plats, men det
har inte de nyanldnda.

Avkodningsformagan pa ett nytt sprak paverkas ocksa i vissa fall av skriftsystemet
(ortografin) som sadant. Det ar rimligen ett storre steg att lara sig lasa pa ett nytt
sprak med ett nytt alfabet 4n med ett bekant alfabet. Det hindrar inte att nya
bokstaver vallar svarigheter ocksa for den som skriver med latinskt alfabet pa sitt
modersmal. Det ar exempelvis uppenbart att det svenska alfabetets tre sista
bokstéver <&, 4, 6> innebar svarigheter for manga inldrare och att det da inte har
sa mycket att gora med de ljud som bokstaverna representerar, utan helt enkelt det
faktum att bokstdverna innehéller diakritiska tecken som man inte beharskar.
Problemen med dessa bokstdver finns ofta kvar ocksa efter lang tid. Ménga kan
nog kianna igen svarigheten som typ fran inlarning av franska som frimmande
sprak. Franskans accenttecken tenderar att vara en kvardrojande svarighet for
manga inlarare, trots att de ljud de representerar tillsammans med
huvudbokstaven ar klart distinkta (<é> [e], <eé> [¢]). Ndr man som turist ska ldsa
av skyltar i Grekland eller Bulgarien dir manga av bokstavstecknen ar bekanta, sa
ar det and& modosamt. For att komma forbi dessa hinder med (i svenskans fall)
alfabetets tre sista bokstdver méste man rikta sin uppméarksamhet mot de
diakritiska tecknen och tédnka ut hur de ska kopplas till ljud. Darifrén ar det
fardighetstraning i kombination med noggrannhet med stavningen som behovs.
Ocksa detta ar alltsa en faktor som vi placerar under litterarisering.

Aven om vissa tecken i alfabetet tycks vélla sirskilda problem for nyanlinda s&
erbjuder alfabetet som sddant knappast nagon storre utmaning. Om en inliarare
har en god uppfattning om ett spraks ljudsystem &ar uppgiften att lira sig att skilja
pa 25—30 symboler en i sammanhanget liten uppgift for en vuxen person som lart
sig lasa pa ett annat sprak. Stanovich (1986) namner motsvarande situation for
barn diar "medvetenheten om sprakljudens forhallande till [...] talflodet” gor
inldrningen av en uppsittning skrivtecken till en forhallandevis enkel uppgift.=°
Den stora utmaningen for (laskunniga) nyanldnda ar beharskningen av
distinktionerna i det nya ljudsystemet. Det kan darfor vara litt vilseledande om det
framstar som om det vore alfabetet i sig som vore utmaningen.

10 Ett sitt att f en uppfattning om detta ar att dgna sig ett par timmar at det koreanska alfabetet
(Hangul). Det ar latt att hitta appar som tranar detta och det tar inte ldng tid att lara sig att beharska
tecknen och deras motsvarigheter som Jjud.
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1.2 Hur kan man fa syn pa att avkodningsformagan
behover starkas?

En mojlig indikation pa att just formégan att avkoda svensk text hos en elev
behover stiarkas dr nar hoglasningsfardigheten ar svag. Den egna hoglasningen
korrelerar ofta med sjdlva (1as)fardigheten, &ven om det naturligtvis kan finnas
andra skal ocksa. En annan mojlig indikation ar det faktum att en del elever tycks
std mer eller mindre stilla i sin sprak- och kunskapsutveckling ocksa efter ett par
ar i Sverige. Eftersom lasning ar s central for kunskapsinhdmtningen ligger det
néra till hands att misstianka att sjdlva lasfardigheten, det vill sdga
avkodningsformagan, utgor en del av forklaringen till att eleverna inte tycks
utvecklas, eller att de utvecklas relativt Iingsamt. Aven hir finns det naturligtvis
andra mgjliga forklaringar, &tminstone pa individniva.

Lite direktare indikationer pa hur det star till med den grundliaggande
lasfardigheten bland nyanldnda elever har vi fatt genom de veckotest som har
genomforts i samband med projektet Intensivsvenskas ordforradssatsning (Lim
Falk, Galian Barrueco, m.fl., 2020; Majchrowska m.fl., 2020).
Ordforradssatsningen innebar att en viss miangd ord studeras sarskilt, och testas
sarskilt, veckovis. Orden ar av allmidnakademisk karaktiar och hamtas alltid fran
texter som eleverna laser och arbetar med i ndgot av skolamnena under perioden.
Det aterkommande veckotestet innehéller bland annat diktamen, ordformer och
lucktest med flervalsalternativ. Hos en del elever kan resultaten pa lucktesten vara
kraftigt avvikande fran till exempel diktamen, vilket kan indikera att eleverna inte
far med sig betydelsen hos rammeningen, trots att den ar hamtad ur den text man
har last och arbetat med under veckan, och trots att eleven lyckats aterge
ordformerna vil i diktamensmomentet. Detta kan betyda att den memorerade
storheten inte haller tillrackligt hog lexikal kvalitet, sa som detta begrepp
definieras i Perfetti (2007).1

Allra tydligast besked om ldsavkodningsfardigheten pa svenska ger riktade
diagnostiska test. Sddana test genomfordes i en av projektskolorna i samband med
en intervention av pilotkaraktir med latinisering, ledd av Paula Grossman som
utvecklat Prosodiametoden (Grossman, n.d., prosodia.se). Liknande test har
sedermera genomforts pa alla nya projektskolor, och de visar tydligt pa brister i
avkodningen hos manga elever. Testen genomfors av praktiska skil med diktamen

u Perfetti & Hart (2002) introducerar sin Lexical quality hypothesis som innebar att variationer i hur
ords representationer ar lagrade paverkar lasformaga inklusive lasforstéelse. Vid hog kvalitet ar
egenskaper hos ordet vil specificerade och innehaller viss redundans vad géller fonologi och
ortografi, och har dartill flexibla semantiska representationer. Detta medger snabb och tillforlitlig
hamtning av ordbetydelsen. Vid l4g kvalitet pa ordrepresentationerna uppstéar problem med
lasforstielse. Detta resonemang kan vara av viarde vid vidare undersokning av en del nyanlidndas
memorerade ordrepresentationer (se avsnitt Fel! Hittar inte referenskiilla. nedan).
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i olika former som centralt testmoment. Det ar sidledes héravkodning i
kombination med kodning i skrift som testas direkt. Diktamen sker pa ordniva
med en blandning av riktiga ord och nonsensord riktade mot flera av spréakets
fonologiska och ortografiska distinktioner. Fran resultaten drar vi den preliminéra
slutsatsen att brister i horavkodningen under dessa kontrollerade former ocksa
innebar brister i lasavkodningen. Den intervention som sedan genomfordes med
Prosodiametoden pa en av projektskolorna (vt 2018, med Paula Grossman som
larare) inneholl traning i bade horavkodning och ldsavkodning. Det blev da
alldeles tydligt att de elever som efter den inledande diagnostiseringen hade
placerats i atgardsgrupper verkligen hade svarigheter med lasavkodningen. Den
undervisning de fick gav ocksa tydliga resultat i form av forbattrad las- och
horavkodning. Detta kunde avlisas dels i de diagnostiska test som genomférdes
mot slutet av interventionen, dels genom lararnas och elevernas egna vittnesmal
(Grossman & Riad, 2020).12

Sammantaget ger dessa indikationer vid handen att det finns anledning att rikta
uppmairksamhet och stod mot att stirka elevernas avkodningsformaga pa svenska
inom Sprakintroduktion och kanske i andra undervisningsformer. Det ar inte i sig
forvanande att det tar tid att inhdmta en god ldsformaga pa det nya spraket. Dock
menar vi att det hos manga elever foreligger en alltfor stor diskrepans mellan
deras lasfardighet och den forviantada 1asformégan, och att detta bromsar
kunskapsinhdmtningen (Castles m.fl., 2018). Om den analysen ar korrekt pa ett
generellt plan sa innebar det att det har foreligger en flaskhals i
utbildningssystemet. Det var mot denna bakgrund som projektet Intensivsvenska
inledde en satsning pa att ringa in och forsta problemet narmare och underscka
hur det skulle kunna atgardas.

I denna text beskriver vi de behov som vi har identifierat hos de nyanldnda elever
och vilka insatser vi tror kan goras for att méta behoven.'s Den huvudsakliga
slutsats vi kommit till 4r att det bland méanga elever finns ett behov av riktad
litterariseringsundervisning, dvs. traning av kodnings- och avkodningsformaga i
kombination med tydliggorandet av det svenska ljud- och skriftsystemet. Ett
konturskarpt ljudsystem och en vil uppovad koppling mellan ljudtyperna och
bokstaverna ("skrivtyperna”) ar goda forutsittningar en funktionell 1asférméga

12 Vi forlitar oss har pa den forskning som visar att goda lasare laser alla tecken och alltsd inte i
sarskild utstrackning forlitar sig pa kontextuell hypotesprovning (Just & Carpenter, 1980). Det gar &t
mer energi at att hypotesprova utifran kontext dn for att avldsa, ocksd om man &r en god lasare med
hog grad av automatisering. Lasare med svag avkodning ar hanvisade till gissningar baserat pa det
som faktiskt avkodas.

13 Kursmaélen for svenska som andrasprak vad géller lasning talar huvudsakligen om egenskaper som
associeras med lasforstaelse. Dar stér till exempel foljande (Kursplan SVA s 6): “Lisstrategier for att
forst4, tolka och analysera texter frén olika medier. Att urskilja texters budskap, tema och motiv samt

deras syften, avsindare och sammanhang.”
14
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bade pa modersmalet och pa ett andrasprak. Denna traning for effektivare
lasformaga (och annat) gors lampligen inom ramen for en vidgad
uttalsundervisning.

1.3 Litterarisering, latinisering, alfabetisering,
litteracitet

Det kunskapsomrade vi behandlar i denna text kallar vi alltsa {or litterarisering
for nyanldnda. Termen litterarisering omfattar ett brett omrade som riktar sig
mot avkodning och kodning for alla de fyra fardigheterna (se avsnitt 2).
Litterarisering giller i princip alla som lar sig ldsa och skriva, pa sitt modersmal
eller pa ett nytt sprak. En delvis 6verlappande term vad giller lasinlarning pa ett
nytt sprak ar latinisering som dr den term som anviands inom Prosodiametoden
(Grossman, n.d., prosodia.se) och som ocksa férekommer i en del rapporter och
uppsatser om sfi-undervisning (t.ex. Wirengren, 2013). Som den termen
signalerar, utgar sidan undervisning ofta fran alfabetet (exv. Allgurén & Werme,
1990). Latinisering riktar sig till dem som en gang knickt laskoden, i normalfallet
pa sitt modersmal, men som inte laser vil pa svenska. Det ar ofta underforstatt att
en del av svarigheterna ligger i att man pa modersmalet anvint ett annat
skriftsystem an det latinska. Latinisering betraktas ocksa ibland som det stadium
som tar vid efter alfabetisering, ett undervisningsomrade som ar tydligare
profilerat i det svenska undervisningssystemet och som riktar sig mot
sprakanvindare som inte lirt sig lasa pa ett annat sprak niar de kommer till Sverige
(exv. Rosén, 2013).

I Skolverkets material Grundldggande litteracitet (2016) anviands inte termen
alfabetisering. Istillet anviands begreppet litteracitet, dock med en vidare
syftning, som explicit avser att ga utanfor avkodning (s. 10).4 Vi anvinder termen
litterarisering med syftning pa kodnivan och da bade f6r avkodning och kodning
inom de fyra fardigheterna (se avsnitt 2 nedan).

Den mest ambitiosa metod for latinisering (motsvarande litterarisering for
nyanldnda) som vi st6tt pa och som tydligt kopplar ihop fonologisk traning med
ortografin foreligger som ett moment inom Prosodiametoden for
uttalsundervisning (Grossman, n.d., prosodia.se, antydningsvis beskriven i
Persson, 2011, s. 22ff., mer utforligt i Grossman & Riad 2020). Var beskrivning av
litterarisering ligger i linje med den metoden och ar ocksa i mycket inspirerad av
den. Vi vill dock med begreppet litterarisering referera bredare an till den

14 ”Litteracitet ar en vid bendmning som omfattar tal, tecken, symboler och bild och hur eleven
kopplar dessa till skrift. Det innefattar olika aktiviteter i samband med ldsande och skrivande.”
(Wedin m.fl., 2016, s. 8). Ibland anvinds termen skriftspraklig formaga (Eriksson Gustavsson &
Samuelsson, 2008).
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alfabetiska-fonologiska kodning och avkodning som ar det centrala malet for
latinisering. Litterarisering ska kunna anvindas som en paraplyterm under vilken
moment fran alla de fyra fardigheterna LYSSNA, LASA, SKRIVA och TALA kan sorteras.
I litterarisering vill vi ocksa rikna in kvardr6jande behov av utveckling av det
fonologiska och ortografiska systemet som inte betraktas som s genomgripande
att de nodvandigtvis motiverar sarskild undervisning. Det giller till exempel
avkodningstraning for automatisering och mot hogre lashastighet och battre
lasflyt, dvs. ortografisk-morfemisk avkodning och mangdlasning. Termen
litterarisering fungerar ocksa vil vid 6versittning till engelska (som
literarization).

Termen litterarisering har ocksa den fordelen att den refererar direkt till
kodnings- och avkodningsnivén, utan att egentligen vara riktad mot
andraspraksinlarare specifikt. Sa ir exempelvis de metoder som anvands for att
stodja utveckling av kodnivéan i stor utstrackning likartade for nyanldnda och for
forstasprakslasande barn med lassvarigheter. Som framgar nedan har vi hamtat en
del kunskap och inspiration fran metoder som utvecklats pa det omradet.

For nyanlianda handlar litterariseringen i stor utstrackning om att utveckla
kategorierna i det fonologiska systemet pa det nya spraket.’s Som illustration kan
vi anvinda kontrasten mellan arabiskans tre ldnga vokaler som i svenskan
motsvaras av nio ldnga vokaler. Visserligen skrivs arabiska med ett annat alfabet
(abjad) an det som anvéands pa svenska, men den stora utmaningen, ocksa vid
lasning av svenska, dr inte skriften i sig utan den fonologi som skriften ar
systematiskt kopplad till. I fallet med de ldnga vokalerna handlar det da om att
utveckla 6 nya, distinkta vokalkategorier pa det nya spraket, som ska hallas isar
saval i uttal som horavkodning, och som ska kopplas till bokstaver.

(3) Langa vokaler i arabiska och svenska

arabiska svenska
M, UL, IA | fedd, il Iy, foed, hed, ke, o, facd, fex/ | ljudtyper
(5 J i ©), D, P, B, O, W, @, @, @ skrifttyper

Ocksa bortom de tydligaste fallen ar det klart att det finns behov av litterarisering.
Det ar till exempel vanligt att inldrare av svenska aldrig tillagnar sig fonemen /@/
och /y/. Det ar ocksa vanligt att distinktionen mellan lang och kort konsonant
forblir instabil. Nar sd ar fallet foreligger alltsd, med var terminologi, ett
litterariseringsbehov.

15T sd matto angar litterariseringen en mycket storre grupp inlarare 4n dem som rékar ha ett annat
skriftsystem dn véart latinska.
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Vi anvander termerna nyanldnd och inldrare av svenska som andrasprdk mer
eller mindre synonymt. De distinktioner som dessa termer kan uttrycka ar inte
direkt relevanta for kunskapsomradet litterarisering som vi behandlar har.
Daremot kan naturligtvis enskilda personer ha olika starka behov av
litterarisering, men de ovanndmnda termerna ringar inte in detta med nagon
precision. Som tidigare nimnt kommer vara huvudsakliga erfarenheter gillande
undervisning fran nyanlianda i gymnasiedldern som studerar pa
Sprakintroduktion.

2 Litterariseringens kunskapsomrade

2.1 Att skilja pa kodniva och sammanhangsniva

Litterariseringens kunskapsomrade giller kodnivan (symboler, tecken) till skillnad
frdn sammanhangsnivan (innehall, forstaelse, betydelse). Nivaindelningen ar
valkand bland speciallarare (Snowling & Hulme, 2012) och lasforskare (Castles
m.fl., 2018, LegiLexi.org). Det dr ocksd inom omrédet ldsning som uppdelningen
mellan kodniva och sammanhangsniva ar lattast att illustrera. En formulering som
vunnit stor genklang aterfinns i "The Simple View of Reading” (Elbro, 2004, s. 28;
Gough & Tunmer, 1986a; Hoover & Gough, 1990).1

(4) Lasning = avkodning x spraklig forstaelse

Formeln delar upp lasningen i tva visensskilda moment dar det ena géller
symbolnivan, avkodningen och den andra giller innehéllet, ssmmanhanget och
diarmed forstaelsen. Relationen mellan avkodning och spréklig forstaelse antas
vara multiplikativ snarare dn additiv. Denna uppdelning klargor att avkodning och
sammanhang har olika forutsattningar. Uppdelningen verkar nu ha anammats av

16 “To clarify the role of decoding in reading and reading disability, a simple model of reading is
proposed, which holds that reading equals the product of decoding and comprehension. It follows
that there must be three types of reading disability, resulting from an inability to decode, an inability
to comprehend, or both. It is argued that the first is dyslexia, the second hyperlexia, and the third
common, or garden variety, reading disability.” (Gough & Tunmer, 1986b, s. 6)

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

17



svenska lasforskare och pedagoger.'”- 18 En sofistikerad beskrivning av hur man
faststiller egenskaper pa de tva nivaerna ges i Castles m.fl. (2018).19

For att bli en funktionell lasare ska inldraren dels knéicka koden, dvs. inse hur
ljudsystemet representeras i skrift (for den alfabetisk-fonologiska avkodningen),
dels utveckla ortografiska representationer for en stindigt 6kande ordmangd (for
den ortografisk-morfemiska avkodningen). Bdda dessa moment hor till
avkodningen och bada kan automatiseras. En i hog grad automatiserad avkodning
frigor energi som istillet kan dgnas lasforstaelse och kunskapsinhdmtning ur de
texter som lases (Elbro, 2004). Det ir dit man vill komma for att lasningen sedan
ska kunna bli den helt centrala resursen for kunskapsinhdmtning i skolan. Men det
gar inte att utan vidare anta att den basta metoden for att bli en bra lasare ar att
dgna sig at just den aktivitet som ar malet for lasinlarningen, dvs. lasning av
relativt kravande texter for lasforstdelse och kunskapsinhdmtning. Det dr inte
konstigare dn att man vid tennisspel behover 6va grundslag, serve och smash,
snarare an att hela tiden spela match.2°

2.2 Alla defyrafardigheterna

Litterarisering innefattar inte bara lasning utan alla de fyra fardigheterna LYSSNA,
SKRIVA, LASA, TALA. Detta blir sarskilt tydligt nir man analyserar utbildningen for
nyanldnda och dels forsoker forsta hur undervisning for god lasutveckling ska ga
till, dels undersoker elevernas avkodningsférmaga med hjalp av hoglasning och
diktamen.

En illustration av vad det innebar att skilja pd kodniva och sammanhangsniva for
alla de fyra fardigheterna aterfinns i diagrammet i (5). Den blaa rutan ramar in det
kunskapsomrade som begreppet litterarisering innefattar. For varje delomréade

17 Konsekvenserna av att utforma undervisning riktad mot avkodning har inte alltid varit sjédlvklara.
Maja Witting rapporterar om en konflikt med Skol6verstyrelsen pé 80o-talet runt anvindningen av
nonsensord i undervisningen, nagot som ar véasentligt i vissa moment vid litterarisering
(Skoloverstyrelsen, 1986; Witting & Hjalme, 1987; citerat av Swird, 2008). (Witting kallar dessa ord
for innehallsneutrala sprakstrukturer och de innefattar bide nonsensord och riktiga ord, men
skillnaden gors inte a priori.)

18 Specialpedagogiken har sedan linge anammat en forstielse for skillnaden mellan kodniva och
sammanhangsniva (se beskrivningar av Wittingmetoden, Rydaholmsmetoden, Bravkod,
Wendickmodellen).

19 Det finns forstas mer sofistikerade hypoteser om hur lasning gar till. Framforallt finns det
utvecklade hypoteser om fler stadier i utvecklingen. For en jamforelse av modeller se Tabell 8.1 i Ehri
(2005). Se ocksé diskussion i Alderson (2000, s. 12) och pa LegiLexis hemsida (legilexi.org).

20 Castles m.fl. (2018, s. 19) tar pianospel som jamforelse: “But such a conclusion is analogous to
observing skilled concert pianists and concluding that piano instruction should involve putting a
child in front of a Tchaikovsky score”.
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ges en kort beskrivning. Vi anvinder termerna kodnivd och sammanhangsnivd
for att kunna generalisera mellan fardigheterna.

(5) Litterariseringens kunskapsomrade

LYSSNA SKRIVA LASA TALA
funktionell funktionellt
handstil ] uttal

<t 7T stavning | [TTTTTTTTTTTTTTT
=
£ avkodning av | kodning i avkodning av skrift: kodning i tal
(@] tal skrift - alfabetisk-fonologisk
h4 . .
- ortografisk-morfemisk
- hastighet och flyt
& horforstaelse lasforstaelse
2
< < utvinna skapa utvinna sammanhang | skapa
<Zt % sammanhang | sammanhang | ur skriven text sammanhang
s ur talad text | i skrift i talad text
=
<
(%]

Figuren bestar av atta falt. Den text som star i svart ar relativt neutrala
uttolkningar av vad den respektive fardigheten innebar pa respektive niva. Den
roda texten dr tankt att dra uppmarksamheten till kinda moment i undervisningen
som har sarskild relevans i diskussionen nedan. Den streckade linjen markerar
gransen mellan en kodningsfardighet och artikulationen av densamma (handstil
resp. uttal), eftersom dessa kan betraktas som i princip separata fardigheter.

2.2.1 LASA

Vi har redan talat en del om kodnivan och sammanhangsnivan under LASA.
Avkodning av skrift hor till kodnivan, dir lasforskningen gor en distinktion mellan
alfabetisk-fonologisk avkodning och ortografisk-morfemisk avkodning baserad pa
generella utvecklingssteg i lasinlarningen (Cunningham m.fl., 2002, Castles m.fl.,
2018). Alfabetisk-fonologisk avkodning kan undersokas genom hoglasning av for
eleven okdnda, men regelbundet stavade ord. Man kan anvinda nonsensord for
detta syfte (Lundberg & Herrlin, 2014, s. 46). Ortografisk-morfemisk avkodning
brukar undersokas med test som har nagon form av tidsaspekt inbyggd.>
Lasforstaelse & andra sidan ligger pA sammanhangsnivan. Detta ar helt i harmoni
med The Simple View of Reading.

21 I gstesten H4 och Hj ar typiska (Lindahl, ar saknas)
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Lat oss nu bredda perspektivet och ta in ocksa de andra fardigheterna, eftersom de
ar sarskilt relevant for inldrare av svenska som andrasprak.

2.2.2 SKRIVA

For fardigheten SKRIVA handlar det pa kodnivan om att i skrift kunna koda de
fonologiska kategorier man har i hjairnan. Utgadngspunkten ar i grunden
fonologiska representationer av ord som man har tillignat sig genom att lyssna. De
fonologiska representationerna relaterar till ett fonologiskt system som antingen
ar komplett (I1asare pa modersmalet) eller av interimskaraktar (inldrare av svenska
som andrasprak). For att dessa representationer ska kunna skrivas maste de
fonologiska kategorierna (fonemen) kodas i ortografiska kategorier (bokstaverna,
grafemen). I ett relativt regelbundet skriftsystem som det svenska kommer den
som har ett fullstandigt fonologiskt system att ha storre nirhet till det ortografiska
systemet dn den som har ett ofullstindigt fonologiskt system (allt annat lika). Det
foljer ur detta att den inldrare som har ett fullstindigt eller nastan fullstindigt
fonologiskt system (vilket kan uttryckas i antal behdrskade kontraster, snarare dn
som malspraksnira uttal i snav bemairkelse) ocksa kommer att ha lattare att koda
svenskans ljudtyper i skrift. Till kodnivan for SKRIVA hor ocksa forméagan att i skrift
koda de ortografiska representationer som finns i langtidsminnet. Lagrandet av
de ortografiska representationerna innebar en automatisering som gor bade
lasning och skrivning snabbare (avsnitt 3.2).

I likhet med tal har skriften en uttryckssida (en ”artikulation”). Det innebar
tillgang till en funktionell handstil (alternativt ett tangentbord och skrivare). En
handstil ar den manuella artikulationen av skriften.22 Artikulationerna separeras
med en streckad linje inom kodnivén i diagrammet i (5) eftersom de kan betraktas
som en separat fardighet frdn kodningen som sadan. Denna distinktion har viss
betydelse eftersom dven om kodningen i princip fungerar s maste ocksa dess
fysiska uttryck i skrift eller tal vara tolkbart for att vara funktionellt.

P& sammanhangsnivan under SKRIVA aterfinner vi formagan att skapa
sammanhang i skriven text, dvs. att kunna skriva ssmmanhingande texter. Har
aterfinns till exempel genrekunskap och lasstrategikunskap. I var figur framstalls
sammanhangsnivan helt kortfattat eftersom den inte hor till kunskapsomradet
litterarisering sa som vi har definierat det.

2.2.3 LYSSNA

Lat oss nu ga till de tva andra fardigheterna, LYSSNA och TALA. Kodnivan for
LYSSNA handlar om avkodning av tal. Det ar har fraga om att uppfatta och
identifiera de ljudtyper som ingar i talade yttranden. Avkodningen géller i forsta

22 Den behover vara laslig for att vara funktionell.
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hand alfabetisk-fonologisk avkodning, atminstone vad giller den inledande
undervisningen och traningen.23 Beharskning av horavkodning i detta avseende
kan testas genom diktamen av for inldararen okdnda ord eller nonsensord. Det kan
ocksa testas muntligt genom att inldraren separerar ljuden i en ljudstrang. Det
handlar alltsa om att kunna identifiera vilka fonem som ingar i en talsignal, och i
vilken ordning de kommer. Allteftersom ordforradet byggs upp som bade
ortografiska och fonologiska representationer 6kar majligheterna till &tkomst och
avkodning. Ordens betydelse kan da hjilpa till att sndva in och snabba pa
identifikationen av ett ord. Det 4r en mer komplex process dn ren avkodning
eftersom den innehéller ett element av top-down-processande.24

P& sammanhangsnivan for LYSSNA finner vi det som vanligen asyftas med
begreppet horforstaelse, namligen formagan att utvinna betydelse och
sammanhang ur talad text (Engman & Lundahl, 2017). Det typiska
horforstaelsetestet innebar ju oftast fragor pa innehallet snarare dn diktamen.>25

2.2.4 TALA

Kodnivén for TALA handlar om formagan att dels i tal koda de fonologiska
kategorier man har i sitt fonologiska system, dels kunna leverera dem pé ett
funktionellt sitt (artikulera med hjélp av talapparaten). Nar vi talar hamtar vi
minnesrepresentationer av ord, vilka innehéller fonologisk information (morfem
ar ju uppbyggda av fonem) och producerar dem i en ljudsignal. Vid hoglasning
avkodar vi savil bekanta ord som nya ord och kodar sedan dessa ortografiska
former som fonologiska enheter, vilka sedan kommer ut i ljudsignalen.
Kodningsformagan kan testas pa bada dessa sitt, dvs. som direkt tal eller som
hoglasning. Om det fonologiska systemet inte 4r komplett s kommer det att horas
i ljudsignalen genom att vissa fonem kommer att uttalas med ett annat ljud an det
for svenskan ritta. Ett vanligt exempel ar att bade /y/ och /i/ uttalas [i], vilket kan
betyda att talaren helt enkelt saknar fonemet /y/.2¢ Franvaron av denna
fonologiska distinktion gor kodningsuppgiften svérare, i princip, eftersom
forhallandet mellan skrift och tal blir mer indirekt i och med att det foreligger tva

23 Vi bortser for tillfallet och for enkelhets skull frén all den fonologi som inte kodifieras i skrift, dvs.
betoning och intonation.

24 Undersokningar visar att lyssnare hamtar grupper av former (s.k. kohorter) baserat pé ordens
betoning och framforallt pa de inledande fonemen (Marslen-Wilson & Zwitserlood, 1989).

25 Se exempelvis Skolverkets exempel pa horforstéelseprov:
https://www.skolverket.se/undervisning/vuxenutbildningen/komvux-svenska-for-invandrare-
sfi/nationella-prov-i-svenska-for-invandrare-sfi/forbereda-och-bestalla-prov-i-svenska-for-
invandrare-sfi/gamla-prov-och-exempeluppgifter-i-svenska-for-invandrare-sfi

26 Observera att vi har inte menar icke idiomatiskt uttal av en given kontrast, utan frdnvaro av en
kontrast, vilket ar allvarligare.
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satt att skriva /i/ pa for inlararen namligen <i> och <y>. Alternativt forblir
inldraren osiker pa vilket ljud som ska matchas till <y>, vilket ar ett hinder i bade
kodning och avkodning.

Till sjalva kodningen kommer det funktionella uttalet, dvs. artikulationen av
ljudsignalen. For att vi ska anse att en elev ar litterariserad ska bada dessa
aspekter av kodnivén vara tillgodosedda.

Nir det géller sammanhangsnivan for TALA sa giller den striangt taget de
skoluppgifter som faller under retorik, dvs. presentationer, diskussioner och
argumentationer samt att delta i och fora ett samtal vidare.

Sammanhangsnivan for alla de fyra firdigheterna ar den alla kdnner igen fran
skolans virld. Det dr naturligen den niva som arbetet i skolan siktar mot.
Kodnivén och dé sarskilt lasavkodning och skrivkodning riktar man fokus mot i
arskurs 1 och 2. Darefter forvintas eleven kunna avkoda text och
uppmairksamheten kan efterhand vindas helt mot lasforstaelsen. Det ar ocksa
sammanhangsnivan som testas pa nationella prov. For nyanldnda testas tre
fardigheter pa de nationella proven i svenska som andrasprak for arskurs 9,
namligen SKRIVA, LASA och TALA, alla p4 sammanhangsnivan.

I detta avsnitt har vi argumenterat for att vi behover halla 6gonen pa alla de fyra
fardigheterna i undervisningen av nyanlédnda, i sig ndrmast en sjilvklarhet. Mindre
sjalvklar ar mojligen den systematiska skiktningen i kodniva respektive
sammanhangsniva av alla de fyra firdigheterna. Genom en sadan uppdelning —
valkand gillande lasning for nyborjarlasare och lite dldre barn som uppvisar
lassvarigheter — riktad mot nyanlidnda och med en bredare inriktning pa alla de
fyra fardigheterna kan vi enklare sidkerstilla att de olika delarna verkligen
utvecklas bland eleverna. Vi behover sarskilt uppméarksamma det fonologiska
systemet som, till skillnad fran nyboérjarldsare paA modersmalet, inte dr pa plats hos
de nyanldnda. En relativt enkel diagnostisering (se avsnitt 5) faststiller det initiala
behovet och ger en grund for riktade satsningar och eventuell gruppindelning.
Undervisning kan sedan riktas mot de olika delmoment som bygger upp respektive
fardighet.

2.3 Tidig lasutveckling handlar om kodnivan

Lasutveckling for barn sigs ga igenom fyra stadier: pseudoldsning, logografisk-
visuell lasning, alfabetisk-fonologisk lasning och ortografisk-morfemisk (se t.ex.
artiklarna om alfabetisk avkodning och automatiserad avkodning pa LegiLexi.org
och referenser dir). Det ar de tva senare stadierna som i egentlig mening handlar
om lasning eftersom det ar dér en kod ar inblandad. Ligg marke till att det ar just
kodnivan som &syftas nir man talar om dessa stadier i lasutvecklingen. Det
handlar om vigen fram tills inldraren “knéckt koden”, dvs. forstatt hur ljud och
bokstdver hanger ihop sa att tecken kan ljudas ihop och nya ord avlisas
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(alfabetisk-fonologisk lasning). Hit hor ocksa automatiseringen av avkodningen av
en storre mangd av de ord man beharskar. Det senare innebar ldsningen kan fa ett
visst flyt, eftersom bekanta ord lagrats som ortografiska storheter kopplade direkt
till betydelse (ortografisk-morfemisk 1asning).

Det intressanta ar att den typ av lasning som diskuteras i dessa termer i alla
stycken faller under kodnivan. Nar eleverna kommit till den ortografiska
lasningen, dvs. att de laser texter bestaende av bekanta ord i ett tempo som &r
genomsnittligt for barn i deras aldersgrupp flyttas fokus 6ver mer exklusivt till
lasforstaelse (baserat pa ordbetydelse, syntaktiskt ssmmanhang, omvarldskunskap
osv.) och olika strategier for att forsté texter pa ett bra sitt. Dessa strategier ar
naturligtvis viktiga och utgor en del av det vi kan kalla for 1dsvana, men de handlar
inte om avkodning i sndvare bemarkelse (Lindholm, 2019).

Péa senare ar har man ocksa borjat tala mer om behovet av miangdlasning, i varje
fall inom den anglosaxiska undervisningstraditionen, vilket i stor utstriackning har
med kodnivan att gora (Ingvar, 2017). Har ar det fraga om att fa upp lashastighet
och lasflyt for att battre kunna tillgodogora sig texter. Den engelska termen for den
typ av lasning som ar riktad mot att stimulera hogre lashastighet och lasflyt ar
extensive reading (ER). Den centrala egenskapen i mangdlasning ar att den text
som lases inte sirskilt utmanar lasaren vad giller lasforstaelse. Det betyder att
texterna ska ligga helt inom ens lasforméga si att man kan ldsa mycket och lidsa
obehindrat. Inriktningen mot kodnivarelaterade formagor (automatisering,
forstarkning och kvalitetshojning av ortografiska representationer) ar tydlig.

2.4 Fonologisk medvetenhet

Undersokningar om de tidiga faserna i barns lasning har gett vid handen att det
finns metasprakliga formagor som korrelerar med lasutvecklingen (Tornéus,
1983). Det generella begreppet for detta ir fonologisk medvetenhet vilket handlar
om att kunna rikta sin uppmarksamhet mot formella egenskaper i det egna talet
och ddrmed kunna manipulera det.2” Typiska satt att testa detta ar genom att be
eleven lagga till eller avldgsna ett fonem i en ljudstrang (rdg>t+rdg; bark>—ark),
rakna stavelserna i ett ord, hitta betoningen, rikna fonemen i ett ord, kénna igen
vilka ord som innehaller ett visst fonem, m.m. Fonologisk medvetenhet finns
spontant, i olika grad, hos barn i forskoledldern och sambandet mellan god
fonologisk medvetenhet och senare lasforméga ar tydlig. Detta har konstaterats i
ett flertal studier (Lundberg m.fl., 1988, Samuelsson m.fl., 2009, Wolff, 2017).28

27 Liberg anvander termen metasprdklig formdga (Liberg, 2006). Tornéus anvander termen
metafonologiska formagor.

28 For en diskussion om vad som ingar i begreppet fonologisk medvetenhet hos barn, se (Wolff &
Gustafsson, 2015).
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Den fonologiska medvetenheten ar ocksa viktig att folja for individer med lds- och
skrivsvarigheter.29

Utvecklandet av den fonologiska medvetenheten understods av arbete med
alfabetet. Sjilva arbetet med bokstaver under skolans forsta ar innebar séledes en
forhojd fonologisk medvetenhet.3° Det ar ocksa kint att brister i den fonologiska
medvetenheten kan besta upp i vuxen alder (Wolff, 2017).

Fragan ar vilken roll den fonologiska medvetenheten kan ha for nyanldnda i
inlarningen av svenska som andrasprak. Har kan vi egentligen bara stélla fragan,
eftersom det finns fa studier som explicit undersoker fonologisk medvetenhet hos
vuxna lasinldrare, allrahelst pa ett andrasprak. En studie som dock behandlar
fragan ar Landgraf m.fl. (2012) som undersokte vuxna illitterata personer fran
olika hall i varlden vilka genomgick en alfabetiseringskurs pa tyska i Tyskland och
jamforde dem med en kontrollgrupp som inte genomgick en sddan kurs. Resultatet
var som forvantat att alfabetiseringskursen gjorde eleverna mer fonologiskt
medvetna (matt med matt riktade mot fonemnivéan), i likhet med den utveckling
som ar kind fran barn. Resultaten visade ocksa att fonologisk medvetenhet vid
interventionens borjan battre forutsade ett lyckat resultat av alfabetiseringen an
andra faktorer sasom tidigare skolgang i hemlandet.

Dessa resultat talar for att det kan vara relevant med traning av fonologisk
medvetenhet ocksé for vuxna. Men det finns fler forskningsstudier att utfora har,
bland annat med deltagare som &r i hogre grad litterata pa sitt forstasprak. Ocksa
fragan om vilken traning som ar optimal (ett av de explicita malen med studien i
Landgraf m.fl. 2012) kvarstar. Det generella resultatet ar dock att korrelationen
mellan fonologisk medvetenhet pa fonemniva och lasutveckling tycks gilla ocksa
vuxna. Huruvida det behovs annan sérskild traning dn den som ingar i
litterarisering (eller latinisering, och ocksa alfabetisering) ar en annan fraga. De
metoder som dr lampliga dir kopplar ju konsekvent samman ihop ljud och
bokstaver (t.ex. Prosodiametoden). Om 6vningar som mer specifikt tranar
fonologisk medvetenhet har en roll att spela i undervisningen av nyanldnda eller
mojligen i diagnostiseringen lamnas har som en 6ppen fraga.s!

29 Man diskuterar inte barnens fonologiska system som sadant, naturligt nog, utan utgar helt riktigt
fran att barnen har de fonologiska distinktionerna pé plats (sarskiljer fonemen, realiserar
kvantitetsdistinktionen), se (2). Nar det galler dyslexi utgar man dock fran att det foreligger nagon
form av problem med fonologin (https://www.dyslexiforeningen.se/definitioner-av-dyslexi). Det ar
da fragan om tillgangligheten till fonologin i samband med l4sning och skrivning, snarare an
fonologin i sig. Om det hade varit fonologin i sig som vore problemet hade det rimligen yttrat sig i det
talade spraket, vilket dock &r helt normalt bland dyslektiker.

30 Det kan beskrivas som ett hona/agg-problem (Dehaene, 2009, s. 202).

3t Ovningar i fonologisk medvetenhet finns utvecklade for barn i forskoleéldern. Den s.k.
Bornholmsmodellen ar ett utvecklat pedagogiskt program som syftar sarskilt till att h6ja den
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2.5 Stavningens roll

Vi har i diagrammet i (5) ocksa skrivit in Stavning i en ruta som 6verlappar bade
LASA och SKRIVA, pa kodnivan. Stavningen ar viktig for att skapa de regelbundna
kopplingarna mellan de fonologiska och ortografiska nivierna. Det giller bade for
de ljudenligt stavade orden och de ord som i hogre eller lagre grad faller under
stavningsregler. Ockséa for de rent oregelbundna stavningarna ar det viktigt att
man hela tiden méter och producerar en och samma stavning. Betydelsen av
stavningen har att gora med uppbyggandet av ortografiska representationer for
ord i hjarnan. Korrekt, konsekvent stavning skyndar pa denna process, medan
variation bromsar den (Castles m.fl., 2018, se ocksé referenser i Cunningham &
Cunningham, 1992). Den regelbundna stavningen forstarks dessutom av den
fonologiska representationen som den speglar (Ehri, 2005). De ortografiska
representationerna ir i sin tur avgorande for att det ska bli fart pa 1asningen och
for att den ska automatiseras. Ortografiska representationer kopplar betydelse
direkt till sig, utan att man behdver ga viagen 6ver den fonologiska
representationen som kriver omsorgsfull avkodning. Detta sparar energi. Ovning
med konsekvent stavning ar sdledes en viktig ingrediens i utvecklandet av
lasfardigheten.s?

Stavningens dubbla hemvist illustrerar ocksa det faktum att koder ar reversibla
(LegiLexi.org). Reversibilitet innebar att samma kod kan anvindas for bade
kodning och avkodning. Den pedagogiska konsekvensen blir da att man kan 6va
upp kodnivan med aktiviteter at bada héllen, dvs. genom att bade ldsa och skriva
(se avsnitt 2.6.2). Sa ser ocksa undervisningen for sma barn ut nir de undervisas
mot att kndcka laskoden. I detta arbete anvands girna i huvudsak ord som ar
regelbundet stavade, dvs. som aterger ljudnivan med en hog grad av systematik.
Man bor darfor vara noga med att anvinda — och fordra — konsekvent stavning.

2.6 Implikationer for undervisningen

Lat oss nu backa ut ett steg och se pa hur inramningen av undervisning pa
kodnivéan kunde te sig inom Sprakintroduktion. Eftersom riktad
litterariseringsundervisning inte ar integrerad i andraspraksundervisningen for
alla de fyra fardigheterna kan det vara relevant att fundera pa hur sddan
undervisning kunde passas in pa schemat. Det finns ett par osokta kopplingar att
gora.

fonologiska medvetenheten, med 6vningar som att 14gga till och dra ifran ljud, byta plats pa ljud,
m.m. En god 6versikt ges i Lundberg (2007).

32 “Precision of the representation—knowledge of the exact spelling—is important because it allows a
child to distinguish a written word from similar-looking words, ...” (Castles m.fl., 2018, s. 21).

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

25



2.6.1 ENVIDGAD UTTALSUNDERVISNING

Fran uttalsundervisningen for nyanldnda kianner vi igen artikulation och i viss
man horforstéaelse. I 6vre, hogra hornet av diagrammet i (5) har vi TALA och dess
kodniva. Har aterfinns den traditionella artikulationsundervisningen i form av
traning av ett funktionellt uttal. I nedre vanstra dnden av diagrammet har vi
LYSSNA och dess sammanhangsniva. Har aterfinns horforstaelse vilken ju kan
sdgas tranas kontinuerligt i undervisningen eftersom man hela tiden bor forsta vad
som sags. Men den uppgiften forutsatter ocksa korrekt avkodning (annars kommer
mycket information ga forlorad), och avkodning behdver trianas explicit for basta
resultat (Field, 2003, 2008). Horforstaelse6vningar riktade mot
sammanhangsnivén tranar avkodningen endast implicit.

Det kan vara en hjilp for tanken att spalta upp malen och sitta dem i ett slags
principiell ordning, 4ven om det sedan kan se vildigt olika ut i praktiken. Lat oss
ta den traditionella uttalsundervisningen som exempel. Traditionell
uttalsundervisning ar i huvudsak inriktad mot att producera sprakljuden pa det
nya spraket. Malsittningen ar oftast att man ska fa ett bra, funktionellt uttal. Med
det menas att man ska kunna producera de svenska sprékljuden vil.33 Det centrala
momentet ar artikulationsovningar av olika slag och en god artikulation som
generellt mal. I samband med detta arbete klargors kontraster mellan ljud i det
svenska ljudsystemet, inte minst genom anviandningen av kontrasterna for att
profilera uttalet ([i: — y: — i: — y:]). Denna artikulationsinriktade
uttalsundervisning leder eventuellt till att inlararna ocksa bygger upp svenskans
fonologiska kontraster i sin hjarna. Det ar ett mgjligt sekundart mal som nog ar
implicit genom antagande, men som sillan formuleras explicit.

En mojlighet, som framstar som logisk i ett litterariseringsperspektiv, ar att vinda
pa ordningen och sitta upp kontrasterna i det svenska ljudsystemet som forsta
mal. Mélet skulle da innebira att eleverna skulle kunna bade producera och
uppfatta sprakets ljudkontraster. Ett funktionellt uttal av de enskilda ljuden skulle
da folja som ett sekundart mal ur arbetet med att etablera kontrasterna. Det ar
osannolikt att artikulationen skulle bli eftersatt eller paverkas negativt av denna
omkastning.

En annan effekt av att satta upp de fonologiska distinktionerna, dvs. [judsystemet,
som huvudmal ar att uttalsundervisningen darigenom skulle fa en direkt koppling
till 1asundervisningen, vad giller kodnivéan. Traning av de fonologiska
distinktionerna hos vuxna eller unga vuxna elever gors namligen inte endast med
ovningar i artikulation och horavkodning, utan ocksa med aktiv anvindning av
skriftsystemet/ortografin. Till sin huvudsakliga del bestar vart alfabetiska
skriftsystem av regelbundna motsvarigheter till de flesta av kategorierna i

33 Matten pa vad detta betyder ar intuitiva men hanfor sig typiskt till begriplighet for en lyssnare. Se
diskussion i Riad (2017, 2020).
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ljudsystemet.34 Den regelbundna relationen ar alltsé inte bara en fréga for
lasutveckling som sddan utan ocksé en viktig resurs for utvecklingen av de
fonologiska kategorierna. Kortfattat innebar det att aktiviteterna hoglasning och
diktamen ar centrala inslag i den vidgade uttalsundervisningen.

2.6.2 DIKTAMEN OCH HOGLASNING

Struktureringen i kodniva respektive sammanhangsniva synliggor pa vilka sitt de
olika fardigheterna kan kombineras i undervisningen. I figuren i (6) har vi brutit ut
kodnivan och markerat hur de tvd huvudaktiviteterna DIKTAMEN och HOGLASNING
parvis kombinerar de fyra fardigheterna.

(6) Diktamen och hoglasning

LYSSNA SKRIVA LASA TALA
funktionell funktionellt
handstil . uttal
_________________ stavning |- - - - oo do oo
B
= avkodning av | kodning iskrift | avkodning av skrift: kodning ital av
8 tal av fonologiska | alfabetisk-fonologisk | fonologiska
> och ortografisk-morfemisk | kategorier
ortografiska hastighet och flyt
kategorier
DIKTAMEN HOGLASNING

Vid DIKTAMEN ska inldraren dels avkoda genom att lyssna, dels koda genom att
skriva. Det ar fullt mgjligt att testa eller trina bada aktiviteterna péa kodnivan for
att tydligt kunna avgora just hur avkodningsformagan ser ut. Man anvinder da
regelbundet stavade ord som eleverna inte kinner till for att sdkerstélla att orden
avkodas snarare dn hiamtas ur minnet. Enklast for det syftet ar att anvinda sa
kallade nonsensord (dven kallade nonord och pseudoord). Med ord som eleverna
inte kdnner igen garanteras att det ar just horavkodning som testas/tranas,
eftersom igenkidnning av orden ar utesluten. Ocksé elevernas vetskap om att
diktamen sker av okdnda ord har betydelse for deras val av strategi i
undervisningssituationen, dvs. att de verkligen avkodar ljudstriangen snarare an
letar i sitt ordforrad efter matchningar, s som man gor nir man har ett gott
ordforrad med stabila fonologiska och ortografiska representationer.

34 Det galler i stort sett hela den segmentella fonologin p& fonemniva dar principen ett fonem—en
bokstav dominerar. Dartill kommer den prosodiska egenskapen kvantitet, markerad med
konsonanter. En del av den 6vriga prosodin markeras till dels indirekt (t.ex. betoning via kvantitet,
frasering via syntax), till dels direkt via interpunktion dar punkt, komma och liknande tecken
korrelerar med granstoner i tal (beroende ocksa pé syntaktiska forhéllanden). Till och med tonaccent
(accent 2) har en regelbunden ortografisk markor i och med att svensk ortografi sammanskriver
sammansattningar. Komiken i hoglast sarskrivning (kyckling lever, sjuk skoterska) bygger pa att
sammanskrivet och sirskrivet har olika prosodi.
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Horavkodningen omsitts sedan i skrift, dvs. genom kodning. Detta moment i
diktamen forutsitter att eleven kopplat ljuden i den héravkodade ljudstrangen till
ortografiska tecken. Kunskap om hur de enskilda ljudtyperna ar relaterade till de
enskilda skrifttyperna ar saledes en forutsiattning for att det ska bli ratt. Vi
understryker att detta moment kraver att man héller sig till regelbundet stavade
ordformer. Avvikande stavning méste memoreras, vilket testas/6vas pa annat sitt.

Diktamen kan séledes, riatt utford, ge mycket god information just om elevernas
forméga pa kodnivan. Vissa avkodningsproblem har fonologisk grund, andra
ortografisk grund, nagot som framgar av typen av avvikelser. Slutligen kan
diktamen ocksa anviandas som traning i utvecklandet av en funktionell handstil.
Sannolikt 4gnas inte s& mycket undervisningstid till att arbeta med handstil och
manga nyanldanda elever har redan en funktionell sidan. Men moment som
diktamen och andra uppgifter med inslag av skrivning kan anvindas for att pa ett
osokt sitt trana detta, eftersom det néstan alltid finns nagra elever i klassen som
behover skrivtraning.ss

Vid HOGLASNING kombineras avkodning vid lasning med kodning i tal. Liksom vid
diktamen finns det en poing med att anvianda ord som eleven inte kidnner till, men
som ar regelbundet stavade. I en testsituation riktad mot att undersoka
avkodningsformagan méste man utesluta alternativa strategier sisom igenkdnning
av ord. Den narmast tillhands liggande metoden ar da att anvinda regelbundet
stavade nonsensord. Det gar ocksa att anvinda ord som ar okidnda for eleverna,
men det ar svarare att halla koll pa eftersom ordkunskapsnivan skiljer sig mellan
eleverna, och dessutom adr ménga mindre vanliga ord ocksa langre eller har
krangligare stavning. De avkodade orden ska sedan omsittas i tal. Det betyder att
bokstdverna ska kopplas till ljudtyper (i hjarnan), vilka sedan ska omséittas till
artikulerade ljudstrangar. De processer som kravs for att lasa nya ord hogt
synliggor kopplingen mellan skriftsystem/bokstiver och ljudtyper/fonem, utan
interferens frdn memorerade ord. Har synliggors ocksa hur och i vilken man
artikulationen matchar de fonologiska distinktionerna, séledes huruvida inlararen
atskiljer ljudkontraster eller inte, liksom hur pass méalspraksnira uttalet av
enskilda ljud ar.

2.6.3 OLIKA NIVAER, OLIKA AKTIVITETER

Det ar virt att notera att ingen av aktiviteterna diktamen eller hogldsning riktade
mot kodnivan star i konflikt med lasning, skrivning, lyssnade och tal med
inriktning mot sammanhangsnivan. Det ar helt enkelt friga om olika aktiviteter
med olika mal. Det betyder att undervisningen mot dessa mal rimligen bor
utformas olika, dvs. héllas isar pedagogiskt. Det finns viktiga forbindelser mellan
kodnivan och sammanhangsnivan for varje enskild formaga: Formagan pa

35 Man kan forslagsvis anvianda blad med stodlinjer vid diktamen och veckotest.
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sammanhangsnivén ar pa olika sitt avhingig formégan pa kodnivan. Vi
aterkommer till det vad géller LASA i diskussionen om lisning och igenkadnning,
men det generella ar att den alfabetisk-fonologiska avkodningen ar en
forutsattning for utvecklandet av hogfunktionella ortografiska representationer av
ord i hjarnan. De representationer som memoreras av nyanlianda utan fungerande
avkodning ar inte hogfunktionella pa samma sitt.3¢ Nar det giller LYSSNA rader ett
liknande forhéllande mellan kod och sammanhang. Nya ord ar svara att uppfatta
om man inte kan avkoda ljudsignalen. Detta kdnner for 6vrigt var och en igen fran
avkodning av nya namn. FOor TALA och SKRIVA handlar det om att manifestera ett
innehall i ljud eller skrift. Kriteriet hir ar tydbarhet och begriplighet for andra,
vilket kan kopplas till artikulationen av innehéllet, i ljud eller skrift.

Om vi nu betraktar fardigheterna ur ett inlararperspektiv och tanker att vi ska
sakerstilla att alla de fyra fardigheterna ska fungera val pa kodnivén (liksom
sjalvklart pA sammanhangsnivan), sa kan vi fa en del idéer om vad for slags
moment som bor inga i litterariseringsundervisningen. Vi menar att
litterariseringundervisningen med fordel kan inordnas i en vidgad
uttalsundervisning. Vi dterkommer till ndgra schematiska typer av 6vningar i
avsnitt 6.5.

Det tycks inte finnas nagon evidens fran barns lasning for att det skulle vara
problematiskt att kombinera alfabetisk-fonologisk traning med en del ortografisk-
morfemisk traning (Castles m.fl., 2018, s. 15). Ortografisk-morfemisk avkodning
kan anvindas for vanliga ord man vill kunna anvianda tidigt i undervisningen. For
nyanldnda dr situationen sddan att de nistan ofrdnkomligen behover hantera
helord parallellt med en eventuell litterariseringsundervisning. Det finns ocksa
direkta pedagogiska vinster med att snabbt etablera vissa former pa den
ortografisk-morfemiska nivan. Det giller bland annat de vanliga b6jnings- och
avledningssuffixen. Bade for uttalet (utan 6verdriven artikulation) och for deras
vanlighet i texter ar det lampligt att snabbt lira sig identifiera morfem som -ar, -
en, -1g, -are, osv. Denna sa kallade morfologiska medvetenhet gor att man
omedelbart kdnner igen vanliga morfem i texter och kan ta hjilp avdem i
identifikationen av den 6vriga ordstrukturen. Nar suffixen har skiljts ut blir roten
isolerad och da kan den alfabetisk-fonologiska uppmirksamheten riktas mot att
avkoda den. Arbete med avlednings- och bojningsmorfem som helheter

36 Har saknas forskning, men det ar vil ként fran barns lasinldrning att man inte utan vidare kan
hoppa 6ver det alfabetisk-fonologiska stadiet i utvecklandet av automatik i lasning. En aspekt av
detta ar formagan att 14sa obekanta ord. Har ar avkodning en central formaga som led i
uppbyggnaden av en ortografisk representation for formen. Principerna for detta berors delvis i
https://www.forskning.se/2019/08/19/ljudning-ar-a-och-o-for-att-knacka-laskoden/ skriven av
Lotta Nylander. Utan avkodning kan man inte processa andra ord dn de redan kinda och heller inte
hélla isar kinda ord med samma sikerhet. Hypotesen om lexikal kvalitet i de lagrade storheterna kan
hér mojligen utgora en grund for forskningsstudier (Perfetti, 2007; Perfetti & Hart, 2002).
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rekommenderas ocksa i LegiLexis material (LegiLexi.org) och anviands vid

3 Generellt om mal

3.1 Undervisning mot kodnivan

Efter att barn lart sig lasa utgar skolundervisningen i allt vasentligt fran
sammanhangsnivan. Det kan stundom se ut som om inldraren en gang for alla
lagger arbetet med kodnivan bakom sig nar laskoden vil har knackts. Det ar
egentligen ingenting sjilvklart 6ver det.3® Man forvantar sig sannolikt att eleverna
efter att de knidckt laskoden kommer att utveckla en god lasfardighet (matbar som
lashastighet och lasforstaelse) i samband med att de i olika sammanhang laser allt
storre mangder text och far allt battre ortografiska representationer av orden. Sa
fungerar det nog ocksa for manga, men Ingvar (2017) noterar att den allmdnna
fardighetsnivan for lasning bland skolelever sjunkit kraftigt. Det dr da aterigen
kodnivan han talar om. Den sa kallade 6vertrdningen av avkodningsférméagan
tycks ha forsvunnit.

"Att precis kunna ldsa, vilket dr normen i dag, gor det svart att méta
ny kunskap och besvdrligt att ldra sig sadant man inte redan kan. I
sjdlva verket dr just denna brist i skolan ndr det gdller ldsningen
sannolikt den viktigaste begrdnsande faktorn for vdgen tillbaka till
toppen pa PISA-pyramiden.” (Ingvar, 2017, s. 144)

Det omrade dar speciella insatser sitts in dr nir eleverna har svéarigheter med
lasandet och skrivandet, vid dyslexi och en rad andra sammanhang (Svensson &
Winner, 2010). Pa det omradet har ocksa en hel del kunskap utvecklats och denna
kunskap giller i hog grad pedagogik for att stimulera utveckling och

37 Ehri (2005, s. 150) kallar det stadium dar inlarning av orddelar (bdde morfem och vanliga
bokstavsgrupper som kan avlésas i klump) dger rum for consolidated alphabetic phase. Vissa
sekvenser kommer tidigare dn andra och kan eventuellt understodjas explicit i undervisningen (nir
vart kunskapslage motiverar det). En del av inlarningen verkar vara att morfem som inte ar rétter far
inlarningsstod fran de kontexter de upptrader i (Castles m.fl., 2018, s. 23). Det finns en del
undersokningar om hur riktad traning av morfologisk medvetenhet kan ha en positiv inverkan pa
lasutveckling hos dyslektiska elever (t.ex. Arnbak & Elbro, 2000).

38 I princip kunde man ténka sig att man systematiskt fortsatte att trana sdédant som lashastighet,
lasflyt och avlasningsprecision, fardigheter som hor hemma pa kodnivan. Det finns god kunskap om
hur lasflyt kan utvecklas, men det ar oklart i vilken mén det systematiskt anvands i skolan och
huruvida det foreligger uttalade mal for lasflyt for elever som utvecklas normalt respektive langsamt.
Diskussion och referenser finns i Alatalo (2016). Inom den anglosaxiska undervisningstraditionen
kallas detta for extensive reading, ndgot som pa svenska niarmast kan kallas for mdangdldsning. Mer
om detta nedan 3.4.
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automatisering av fardigheterna pa kodnivan. Inom detta falt dr ockséa insikten
klar att formagorna pa kodnivan utgor en forutsattning for formagan pa
sammanhangsnivén (se artiklar pa LegiLexi.org).

Ocksa vid andraspraksinliarning finns det anledning att rikta sin uppmarksamhet
mot kodnivan och sikerstilla att inlirarna uppnar en stabil avkodningsférmaga sa
att de formar lasa text med en hastighet som bedoms vara funktionell. Har
foreligger ett utvecklingsomrade for undervisningen i svenska som andrasprak,
kanske ockséa for frimmandespraksundervisning i stort. En del elever klarar sig
hyggligt och uppnar en grundlaggande litterariseringsgrad under sina studier pa
Sprakintroduktion. De kan da tillgodogora sig texter pa en niva som racker till
godkinda betyg. Andra elever kommer inte fram till godkdnda betyg i alla amnen
under sin tid pa Sprékintroduktion. Bristande avkodningsférméga kan vara en av
de viktigare bakomliggande orsakerna till en alltfor langsam utveckling.

Det kan finnas anledning att fundera pa vad som skulle hinda om betydligt mer tid
dgnades at traning pa kodnivan under den forsta tiden i Sverige sa att eleverna
overlag kunde lyfta sin lasforméaga. Efter att den alfabetisk-fonologiska
avkodningen blivit stabil kunde man fortsatta med systematisk traning av den
ortografiska lasningen och méangdlasning for hastighet och flyt. Fordelarna med ett
sadant forfaringssitt ar outforskade vad giller nyanldnda, men val dokumenterade
vad giller barn med las- och skrivsvarigheter. Hiar behovs bade utvecklingsarbete
och forskningsarbete.

3.2 Automatisering

En visentlig skillnad mellan kodnivan och sammanhangsnivan ar majligheten till
automatisering. Pa kodnivan kan fardigheterna automatiseras. Det dr inte mojligt
pa sammanhangsnivan.39 Sammanhangsnivan kommer alltid att krdva en stor
mangd energi vad giller planering av vad som ska sigas eller skrivas, respektive
forstés eller tolkas av talade och skrivna texter. Det betyder naturligtvis inte att
man inte kan utveckla sin forméga att tolka respektive representera ett innehall,
bara att det inte ar friga om en automatiserbar forméga. Hur mycket energi som
gar at for avkodning och kodning beror pa hur pass automatiserade dessa

39 Automatisering pa kodnivan kan inte utan vidare 6verforas till ett nytt sprak dven om det
naturligtvis hjalper om alfabetet och/eller ljudsystemet pa det nya spraket ar identiskt eller har
likheter med det sprak man lart sig l4sa pa. Det finns ocksa indikationer pé att traning av ldshastighet
pa forstaspraket under vissa omstandigheter kan 6verforas till ett annat sprak, om texterna ar pa
lamplig niva (Bismoko & Nation, 1974; Cramer, 1975). Ordforradet ar en central del av den
ortografiska lasningen och det finns ingen riktig genvag runt den memoreringsuppgiften. I gengild
kan utvecklade fardigheter pd sammanhangsnivan (inferenser, textbindning och annat) 6verforas till
ett nytt sprak. De ar generella fardigheter av ett annat kognitivt slag. Alderson (2000, s. 121) talar
ocksd om den troskel man behover komma 6ver pa andraspréket innan lasformagor kan 6verforas
fran forstaspraket till andraspraket.
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fardigheter ar. Den utvecklade lasaren har passerat stadiet for alfabetisk-
fonologisk avkodning for alla vanliga ord och utvecklat ortografiska
representationer for dem. Darmed kan denna lisare 4gna sin energi relativt odelat
at ssmmanhangsnivan. Den ortografiska ldsningen sker da automatiskt.4° Den som
dras med brister pa kodnivan, dvs. som inte ar fullt litterariserad pa det nya
spraket, kommer fortsdttningsvis att fa 4gna energi at fonologisk avkodning och
kommer dartill inte att ha byggt upp stabila ortografiska representationer. Den
bristfélliga litterariseringen kommer da att f4 en negativ inverkan pa elevens
formaga att tillgodogora sig ett innehall i en text, dvs. ldsforstaelse. Detta ar en helt
naturlig konsekvens nir energi méste dgnas kodnivan (Castles m.fl., 2018).

Skickliga lasare laser allt i en text, dvs. avkodningen ar uttommande, sa det finns
ingen vig runt det faktum att man behover forsdkra sig om att formagan till
avkodning pa alfabetisk och morfemisk niva fungerar val. Bara sa kallad phonics
(alfabetisk lasning, bottom-up) har ett vetenskapligt stod i det att explicit
undervisning om relationen mellan ljud och bokstav har visat sig forbattra
avkodningen (Castles m.fl., 2018; Ehri m.fl., 2001; Rayner m.fl., 2001; se ocksa
Yoncheva m.fl., 2015, om hur hjirnan skiljer mellan alfabetisk-fonologisk
inlarning och helordinlarning).

Automatiseringen giller bade den alfabetisk-fonologiska avkodningen och den
ortografisk-morfemiska avkodningen. Bdda kan trianas systematiskt och bada
maste behirskas sa att man smidigt kan ga mellan dem efter behov. Ocksa en van
lasare behover ju den alfabetisk-fonologiska avkodningen for de ord som inte ar
bekanta (t.ex. namn och nya begrepp). Automatiseringen majliggor ocksa traning
mot battre lasflyt och hogre lashastighet. Dessa egenskaper har ocksa betydelse for
sammanhang och lasforstaelse.

3.3 Overtraning och 6verinlarning

Nar det giller traning for automatisering kravs sa kallad 6vertraning (A. Ericsson
& Pool, 2016; Hattie, 2012, s. 36; Ingvar, 2017, s. 140f.). Overtrining har med
fardighetsutveckling att gora och gar ut pa att man inte slutar trana nar det borjar
ga bra eller man klarat en uppgift. Istillet fortsatter traningen sa att man blir
annu battre, snabbare och sikrare. Malet dr att komma till en niva dar fardigheten
kan utforas naturligt och ledigt. Overtriining leder pa detta vis till en hogre grad av
automatisering, vilket frigor tankeutrymme och arbetsminne till andra aspekter av
aktiviteten. Detta leder till effektivare inldrning och snabbare automatisering.

40 Automatisering kan faststéllas pa olika sitt, men ett typiskt tecken &r att lasaren kan inte 1ata bli
att 1dsa ett ord nér han eller hon ser det (se Ehri, 2005).
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Overtrining hor alltsd samman med utvecklandet av expertis i en firdighet, vare
sig det giller fiolspel, tennisspel, jonglering, bilkérning, 1asning eller uttal.4

Nar fardigheterna ar sidana som vi alla behover tenderar 6vertraningen att ske
implicit. Alla fotgdngare eller cyklister blir med tiden riktigt bra pa att ga eller
cykla och behover inte 4gna ndgon tankemoda at denna aktivitet. I stillet ar
hjarnan fri att arbeta med andra saker parallellt med géng eller cykling.
Avkodningen vid ldsning ar en saddan fardighet som alla behover i det moderna
samhillet dar 1dsningen innehar den centrala rollen i utbildningen och instruktion,
liksom i mycken konsumtion av nyheter och kultur. Likvil ar det inte givet att
overtraningen kommer pa plats for alla.

3.4 Mangdlasning

For ménga av dem som laser pA modersmalet implementeras 6vertraningen ofta
utan att man egentligen tanker pa det eller sarskilt dgnar sig 4t kodnivan. Man
laser hela tiden mangder av text pd en niva som passar en och det stimulerar
automatiseringen av avkodningen av alltfler ord. Mangdlasningen som ar det
primara sattet att uppna overtraning gillande lasning, dr dock en av de faktorer
som skiljer sig mest at bland skolungdomar (Castles m.fl., 2018, s. 26, Anderson
m.fl., 1988). Resultaten fran studier om mangdlasning pekar pa att manga elever
inte alls fir den mangdtraning de skulle behova. Den elev som inte ldser utanfor
skolan kommer att fa en lagre grad av automatisering vilket gor 1asningen mer
modosam. Detta paverkar i sin tur skolarbetet och eleven riskerar att halka efter.
Det ar en ond cirkel eftersom sjilva motivationen for lasning paverkas av hur
lasningen gar for den enskilde eleven (Morgan & Fuchs, 2007). Det ar vilkant att
elever med lassvarigheter tenderar att snabbt tappa sugen och intresset for lasning
och sedan halkar allt langre efter sina jamnariga (Ingvar, 2017). I lyckliga fall gors
en intervention for dessa elever, med stimulans riktad specifikt mot kodnivan,
varefter ménga elever ater kan komma in i en god cirkel och pa nytt utveckla
lusten att lasa.

Med en sa viktig fardighet som lasning ar det saledes rimligt att halla 6gonen pa
att automatiseringen och 6vertraningen verkligen blir av for alla elever. Det géller
naturligtvis ocksé lasning pa andraspraket, det som ar verkligheten for de ménga
nyanldnda i det svenska skolsystemet. For dem som laser svenska som andrasprak
riskerar 6verinlarningen/6vertraningen att utebli om den inte dgnas sarskild
uppmairksamhet. Vi menar att man i fallet med nyanldnda behéover rikta en del
insatser och anstrangningar mot kodnivan, inte for att denna elevgrupp skulle ha
lassvarigheter i egentlig bemairkelse, utan for att de tidigt ska kunna automatisera
sin 1asforméaga (bade alfabetisk-fonologisk och ortografisk-morfemisk avkodning)

41Vid uttalstraning innebér det fortsatt repetition ocksa efter att man fatt till det, sa att det goda
uttalet befasts (Kjellin, 2002).
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for att fa loss uppmarksamhetsutrymme for det skolarbete som inte handlar om
sprakinlarning. Nar sjilva avkodningen borjar ga bra behovs sannolikt nya
insatser for att f6lja upp overtraningen.42

Slutmalet ar hela tiden att effektivt kunna tillgodogora sig innehallet i talad och
skriven text, respektive kunna producera talad och skriven text, utan att behova
dgna en massa energi at sjalva firdigheten. Men for att na dit maste man ocksa
dgna tid at det som dr en forutsittning for en fungerande sammanhangsniva,
namligen traning och automatisering pa kodnivan.

Maingdlasning ar i stor utstrackning riktad mot kodnivén, men vetter ocksa at
andra hall som ordkunskap och syntax. En av huvudpoidngerna med méngdlasning
ar att oka hastigheten och flytet i lasningen vilket leder till att ldsaren battre kan
tillgodogora sig innehallet i texten. Den poang vi vill gora har ar att
mangdlasningen ar en fortsdttning av automatiseringsarbetet som inleds med den
alfabetisk-fonologiska och ortografisk-morfemiska avkodningen. Man behover ha
basen klar for att mangdtraningen ska bli ndgorlunda lustfylld. Om inte
fundamentet ar gott blir mangdtraningen en plaga och potentiellt resultatlos
(Ingvar, 2017, s. 135).43

Den typiska mingdlasningen bestar av texter som ar inom lasarens forméaga,
snarare dn i den proximala zonen (for lasforstaelse). Det betyder att man inte
sarskilt utmanar lasforstaelsen utan sa att siaga ser till att 1asforstéelsen inte utgor
ett hinder vid lasningen (Extensive reading in ELT: Why and how?, 2018).44 1
mangdlasningen exponeras lasaren huvudsakligen for ord som ar bekanta. De
ortografiska representationerna befists och andra monster borjar byggas upp.
Lasaren exponeras for vanliga kollokationer, vilket i sig stodjer inldrningen av ords
betydelse. Dartill exponeras man for syntaktiska konstruktioner. Mangdlasningen
gar saledes utanfor det enskilda ordet och etablerar monster av storre enheter.
Maingdlasning ar till sin karaktir sddan att eleven ska klara den utan st6ttning (for
lasningen).

42 Det kan behova sdgas att mangdtraning av en fardighet inte alltid ar sé lustfyllt. Har behover man
kunna rikta sin traning mot ett mél som ligger en bit fram och utveckla sjilva traningen pa ett
medvetet sitt mot mélet. Om detta talar bland andra Hattie (2012, s. 36) och Ericsson & Pool (2016).

43 ”Ovanpa det kravs det mangdtraning, som blir en pldga om de tidigare stegen inte sitter men i
stillet kan bli en nyckel till fantasi och kreativitet om grunderna finns pa plats.”

44 T detta avseende liknar metoden anvandandet av ordlistor vid avkodningstraning for barn med
lassvarigheter. Rydaholmsmetoden &r ett bra exempel pa det. Barnen laser en ordlista, ett ord i taget,
pa tid. Traningen kopplar bort den energikravande lasforstaelsen som ord i kontext bjuder och riktar
sig mot avkodningen av ord, antingen fonologisk eller ortografisk, beroende pa ord respektive var i
traningen inldraren befinner sig. For ménga unga upplevs detta som en lattnad gentemot de vanliga
lasmomenten i skolan. Nar avkodningen gér battre 4r man redo att ta in lasforstéelse, dvs. ldsa orden

i ett syntaktiskt och meningsbarande sammanhang.
34
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I situationen med nyanlianda beh6ver man halla 6gonen pa mangdlasningen i
undervisningen och hitta metoder for att garantera momentet. Det ar naturligtvis
en utmaning. Anvandning av lattlasta bocker kan vara en metod. Det finns behov
av mer sofistikerade typer av antologier baserade pa ordforrad och frekvenser pa
svenska (eng. graded readers).

3.5 Ordforradet

Under skoldren ska den modersmalslisande eleven inhdmta — och helst
ortografiskt automatisera — en mycket stor mangd ord (Enstrém, 2016). Ehri
(2005, s. 136) raknar for engelskans del med 6ver 10 000 ord (lemman) till och
med attonde klass. Det ar saledes fraga om ett rejilt lager med ord och darmed en
ordentlig memoreringsuppgift. Att etablera denna ordkunskap sa att den ar
ortografiskt representerad och automatiserad kraver overtraning. For nya ord som
dyker upp i lasningen behover eleven gora en alfabetisk-fonologisk avkodning,
vilket saktar ner. Detta ar helt naturligt. Det vill dé till att eleven verkligen kan
utfora denna fonologiska avkodning sa att en ortografisk representation efterhand
kan byggas upp.

For den nyanlidnda eleven ar uppgiften i vissa avseenden storre och den ska utforas
péa kortare tid. Det ar en stor midngd ord som ska memoreras eftersom
lasforstaelsen kraver att 95—97 % av alla ord som star i en text ar kinda (Nation,
2001). Optimeringen av ordinldrning forutsitter automatisering av kodnivan vilket
i sin tur innebér ett behov av 6vertraning. Inom forskningsfiltet finns ansatser for
mangdlasning under rubriken Extensive reading (Celce-Murcia m.fl., 2014; R. Day
& Bamford, 2002; Grabe & Stoller, 2001). Fragan ar narmast hur man bast ska
utforma undervisningen for nyanldnda s& att memorering av ord och utveckling av
formégorna pa kodnivan kan tillgodoses.45

Vi kan hir peka pé utbildningen inom Forsvarets tolkskola som har vissa likheter
med ramarna for nyanldnda i gymnasiealdern. Tiden ar begransad (15 ménaders
spraktraning) och det ar fraga om att erdvra ett nytt sprak till en hog funktionell
niva. Eleverna far ordlaxor pa 250 ord i veckan vilket innebar ett (aktivt studerat)
ordforrad pa ca 15 000 ord efter genomgangen utbildning. Det motsvarar pa ett
ungefiar den ordméngd en andrasprakstalare behover tilligna sig for att klara av
texterna i gymnasiets larobocker (Lindberg, 2017, se ocksa Hazenberg & Hulstun,
1996). En skillnad ar att man inom tolkutbildningen trianas systematiskt att ga
fram och tillbaka mellan tva sprak. Det ar inte ett framtriddande drag i

utbildningen av nyanldnda inom skolsystemet, av lattinsedda skil. En annan

45 Svensson & Winner (2010, s. 16) paminner om avkodningens betydelse for att ordférradet ska
kunna vixa till sig kraftigt och hanvisar till bdde Myrberg (2007) och Hgien & Lundberg (1999). Det
talas ocksd om vikten av att uppna en s.k. Matteuseffekt (Stanovich, 1986) genom att komma igéng
med lasning.
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skillnad ar att man inom tolkutbildningen dgnar betydligt fler timmar i veckan at
sprakstudier dn vad som ar mojligt pa Sprakintroduktion. Det kan tyckas att
jamforelser mellan Tolkskolan och Spréakintroduktion dr orattvisa, men var poiang
har ar uppmarksamma hur stor uppgiften ar att lara sig ett nytt sprak tillrackligt
val for att né en god behirskning.

3.6 Utmaningen for nyanlanda

Utmaningarna for de nyanldnda ar av varierande slag. Alla behéver nagon
uttalsundervisning och de flesta behover arbeta med att bli sikra pa kontrasterna i
det svenska vokalsystemet. Dartill beh6ver manga elever trana upp kontrasten
mellan 1dng och kort konsonant pa svenska. Alla dessa moment har implikationer
for 1asning pa svenska och faller darmed under litterarisering. Forkunskaper,
tidigare skolgdng och annat paverkar sedan hur mycket undervisning som behovs
for att eleven ska komma vidare. Eftersom litterarisering ar ett omrade dar
behoven varierar mycket innebar undervisning mot litterariseringsmal en
utmaning ocksa for schemaldggningen, eftersom det ar lampligt att kunna dela
upp klasserna i grupper som far siarskild undervisning i specifika 6vningsuppgifter.
Denna diversifiering dr en utmaning av i huvudsak organisatorisk art. Effektivitet
kan uppnas ocksa genom att identifiera vilka elever som behdver sirskild traning
pa enskilda moment. Vi ger nagra forslag pa arbetsmoment i avsnitt 6. Ett viktigt
inslag ar individualiserade laxor si att envar ovar pa de fardigheter den har mest
behov av.

4 Vilka &r malen for nyanldndas
lasformaga?

Tre onskviarda mal ar relativt latta att formulera pa en generell niva. Ett forsta mal
vore att alla elever ska tilldgna sig och beharska alfabetisk-fonologisk lasning med
en god grad av automatisering.

Ett andra mal vore en automatiserad ortografisk avkodning med ett ordférrad som
racker till 1asning, med flyt, av skolans texter pa den niva eleven befinner sig.

Ett tredje mal borde vara att eleverna med sdkerhet kan tillgodogora sig innehallet
i de texter man laser.

Om inte dessa tre delmal kan uppfyllas innebar det att lasutvecklingen kommer att
bli trog och att kunskapsinhdmtning via lasning kommer att himmas.4¢ Den

46 Det ar svart att veta, men man kunde misstinka att alltfor mycket gemensamt textskapande och
alltfor manga kompensatoriska atgarder for att kunna ta till vara elevernas kunskaper utan att de
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alfabetisk-fonologiska ldsningen ar véigen till den ortografiska lasningen vad galler
barn (Castles m.fl., 2018, LegiLexi.org) och det finns ingen sarskild anledning att
anta att det skulle vara annorlunda for vuxna inlédrare. I varje fall bor
undervisningen utga ifran att alfabetisk-fonologisk avkodning ar en viktig
forutsattning for att komma till den ortografiska lasningen, s linge det saknas
evidens for ndgon annan, direktare vag till ortografisk 1asning for vuxna inlarare av
ett andrasprak.

Manga vuxna inlirare av svenska som andrasprak blir aldrig helt fardiga med
litterariseringen. Det yttrar sig i att de saknar vissa fonologiska distinktioner men
ocksa i begransningar horavkodning och lasavkodning. Har uppstar fragan om
vilken mélsiattning man ska ha i undervisningen, ndgot som vi dock inte sarskilt
diskuterar i denna text. Vi tinker oss den fullstindiga litterariseringen som
referenspunkt, dir fullstindig’ innebar att samtliga fonologiska distinktioner ar pa
plats, liksom de ortografiska reglerna for deras representation.4” Dartill har
ortografisk-morfemiska representationer for ménga ord utvecklats och man laser
med hyggligt flyt sa att uppmérksamheten kan riktas mot textens innehall.

Ett sétt pa vilket ofullstindig litterarisering yttrar sig ar att lisningen pa ett eller
annat sitt tycks fastna pa en delvis logografisk nivd. Manga nyanldnda elever ar
duktiga pa att memorera ord, sannolikt huvudsakligen baserat pa skriftbilden, och
anvander detta som strategi i inldrningen pa andraspraket. Men den memorerade
representationen av ord tycks inte vara att jamstilla med hogkvalitativa
ortografiska representationer, eftersom memoreringen inte nodvandigtvis atfoljs
av god hoglasning, god tyst lasning eller god sammanhangsforstaelse. Man kan
dock klara sig ett par ar i svensk skola med denna typ av memorering som
huvudstrategi. Darefter slar strategin i taket. Larare vittnar om att elevernas
lasning stagnerar och kunskapsinhdmtningen saktar ned. Detta kan alltsa ha att
gora med att sjdlva avkodningen ar ofullstiandig eller osmidig. Kanske blir ocksa
kraven pa effektiv 1asforméga tydliga forst efter ett par ar i svensk skola sa att
eventuella atgarder kommer in for sent eller missas helt. Kunskapen om hur
nyanldndas memorerade representationer ser ut ar bristfallig och har behovs helt
Kklart forskning (se Ehri, 20035, s. 138 om cue reading som omogen ortografisk
lasning). Men vi kidnner igen konsekvenserna: svagheter i att 16sa alfabetisk-
fonologiska lasuppgifter korrelerar med svag lasning, sarskilt hoglasning. Ocksa

manifesterar dem pa svenska, ocksé drar fokus fran nodvandigheten av att (samtidigt) utveckla den
egentliga, sjalvstandiga lasningen.

47 Observera att det inte dr samma sak som ett perfekt uttal, vilket ar ett delvis annat mél som
inbegriper moment som hor mer renodlat till artikulationen (allofoni, fonologiska regler) eller
matchningen mot syntax (prosodisk frasering, anvindning av fokus, m.m.). En diskussion om rimliga
maél fors i Riad (2017).
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frdgan om vad eleverna behdver for lasutvecklingsstod i borjan av sin tid i Sverige
kraver mer forskning.

De citerade metoderna for lasstimulans for lassvaga elever i yngre aldrar handlar
bara delvis om den alfabetisk-fonologiska nivin. Anvindning av nonsensord ar ett
typiskt drag som hor ihop med traning eller diagnostisering av alfabetisk-
fonologisk lasning. Nir orden inte dr kdnda kan de heller inte hamtas ur minnet,
utan lasaren maéste forlita sig pa sin avkodningsformaga. Den som genomfor det
diagnostiska testet far darmed reda pa just avkodningsférméga, och
kodningsformaga vid diktamen. Men man tranar ocksa mycket med riktiga ord,
fast givna i listor utan meningskontext. I den typen av traning/diagnostisering ar
det snarast den ortografiska lasningen som trénas eller diagnostiseras. Den typiska
listan innehaller korta, bekanta ord som ldsaren forvintas kdnna val till. Dessa ska
sedan avldsas med maélet att gora det korrekt och med hastighet. Exempel pa ett
diagnostiskt prov som ar upplagt pa detta sitt ar de sa kallade H4/Hj5 (Lindahl, ar
saknas). Denna typ av test har, vad vi vet, inte systematiskt anvints pa inlirare av
svenska som andrasprak, men i interventioner som Svensson & Winner (2010)
och Aldrin & Persson (2011) har en del andrasprékstalare kommit med och de
forsta indikationerna ar att interventioner av detta slag ger positivt utslag ocksa for
andrasprakselever. Denna typ av test bor kunna ge information om hur stabila de
ortografiska representationerna ar eller hur de utvecklas hos andrasprakstalare (jfr
lexical quality, Perfetti, 2007).

5 Diagnostisering av litterariseringsbehov

For att forsta de undervisningsbehov som sammanhinger med bristande
litterarisering hos nyanlinda ar det viktigt att skilja pa kodnivan och
sammanhangsnivan och sedan rikta bade de diagnostiska och pedagogiska
anstrangningarna mot kodnivan. Inom lasutveckling p4 modersmalet for barn gors
detta med stor tydlighet vilket resulterat i undervisningsmetoder som
Wittingmetoden, Rydaholmsmetoden, Bravkodmetoden, Wendickmodellen och
LegiLexi. Dessa metoder riktar sig mot den grundlaggande lasférmagan, dvs.
avkodning av skrift och automatisering av lasning.4® Uppovandet av den
ortografisk-morfemiska avkodning star sarskilt i fokus. Det finns mycket
kunnande att himta fran dessa metoder om hur undervisning mot kodnivan kan
ga till och detta kunnande kan i tillimpliga delar generaliseras ocksa till
undervisning av nyanldnda. Tillaimpligheten bestdms av skillnaderna i den storre
uppgiften (se figuren i (2)) och faktorer som alder och méjliga

48 Inom Wittingmetoden aktualiseras ocks& kodning i skrift pa ett par stillen (Karlsson, 2011). Det
saknas tills vidare en utforlig beskrivning av Prosodiametoden (Persson, 2011), men bade lasning och
skrivning &r integrerade moment i undervisningsmetoden for latinisering, via hoglasning och
diktamen (Grossman & Riad, 2020).
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undervisningsformer. Undervisande larare, allrahelst larare med erfarenhet fran
bade tidig lasinlarning och andraspraksundervisning for nyanldanda, har en viktig
roll i att ndrmare identifiera de konkreta undervisningsmetoder som har potential
att bli framgéngsrika.

De namnda metoderna har utvecklats for att méta ett behov bland barn med las-
och skrivsvarigheter pd modersmalet. Huvudsakligen har d& barn i skolans forsta
arskurser varit malgruppen, men metoderna har ocksa visat sig funktionella vid sa
kallad ominlarning och i hogre arskurser (Witting, 2009, Svensson & Winner,
2010). Svensson & Winner (2010) och Aldrin & Persson (2011) finner ocksa
preliminira indikationer pa att Rydaholmsmetoden dr gynnsam for elever med
annat sprak dn svenska som modersmal.4

For de nyanlidnda och andra inldrare av svenska som andrasprak ar situationen
sjalvfallet annorlunda jamfort med modersmalslasande barn, med eller utan
sarskilda 14s- och skrivsvarigheter. For att faststilla hur litterariseringsbehoven ser
ut for de nyanldnda och i arbetet med att utforma 6vningsmaterial behéver man
tdnka igenom hur utmaningarna pa kodnivéan ser ut i detalj f6r denna malgrupp,
jfr (2) och (5). Vilka moment tillkommer som har att géra med att det ar ett nytt
sprak eleverna litterariseras pa? Hur ser litterariseringen pa svenska ut for den
elev som redan ir litterariserad pa ett annat sprak — vad har man igen och vad
kvarstar? Hur inverkar den generellt sett hogre dldern hos inldrarna pa
undervisning riktad mot kodnivan?

En anpassning for tanken ar att ta ett brett grepp om litterarisering, eftersom den
stora skillnaden mellan modersmalsldsande barn och andrasprakslasande vuxna
ar det fonologiska systemet, som den ena gruppen har och den andra ska utveckla
eller &tminstone inte har automatiserat. Det racker inte att titta pa 1asning
specifikt och kanske skrivning for att fa bilden klar for sig, utan man behéver ta in
alla de fyra fardigheterna och tianka igenom vad de innebar vad géller
uppdelningen mellan kodniva och sammanhangsniva (avsnitt 2). Bade artikulation
som hor hemma under TALA och horavkodning under LYSSNA tillkommer som
relevanta faktorer for andraspraksinlarare, medan dessa faktorer inte ar
framtradande alls for unga lasare pa modersmalet. Det finns alltsd analytiska
uppgifter att utfora pa detta omrade och denna rapport ar ett forsok att gora de
fragor som uppstar lite tydligare. Indelningen av de fyra firdigheterna i de tva
nivaerna har vi gatt igenom i avsnitt 2.2 ovan.

49 ”For svenska som andrasprékselever visar resultatet i delstudie tva att metoden har en av sina
framsta styrkor i mojligheten att trina vokalljuden s att orden later ratt och att lara sig de olika
bojningsformerna i svenska spréket.” (Aldrin & Persson, 2011, s. 54).
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5.1 Litterariseringstest

Inom projektet Intensivsvenska (Intensivsvenska, u.a.) anvands ett
litterariseringstest som har diktamen som huvudsaklig undersokningsform. Detta
diagnostiska test liknar det som anvinds inom Prosodiametoden (Grossman &
Riad 2020). Ett mal med utvecklingsarbetet kring testet ar att komma fram till ett
format som kan bade genomforas pa ett enkelt och praktiskt sitt, och som kan
rattas och tolkas av lararna. Resultaten ska ge tillrackligt tydliga och detaljerade
besked om litterariseringsbehoven bade pa gruppniva och individniva, for att
lararen ska kunna utforma en undervisning som méter dessa behov (Riad &
Forsberg, 2020).5°

I uppgifterna ska eleven dels vilja mellan parvis givna former som representerar
en kontrast (vill/vyll; kapp/kabb; bisa/bissa), dels fylla i enskilda segment (i/y i
bl__nn), dels ta helordsdiktamen av riktiga ord och nonsensord. Testet ar viktat
mot de egenskaper i svenskans ljudsystem som oftast orsakar svarigheter for
nyanldnda.5* Varje fonologisk kontrast kan avldsas pa minst tva stillen for
tillforlitlighetens skull. Det diagnostiska testet tar ca 50 minuter att genomfora,
rattas med antingen 1 eller 0 pa varje enskilt moment. Resultaten for varje elev
skrivs in i forberedda Excelblad dar efterarbetning sker. Resultaten sammanstalls
alltsa klassvis och per elev med hjilp av Excel.

Sasom diagnostiseringen ar upplagd blir det forsta malet att faststalla hur vil
eleverna kan horavkoda svenskans ljudsystem (fonemen, kvantitetskontrasten)
och med vilken stabilitet de kodar de olika ljudtyperna och kontrasterna i skrift.5
Vi far exempelvis reda pa om eleverna héller isar fonemen /i/ och /y/, om de
uppfattat anvindningen av dubbeltecknad konsonant och/eller om de hor
skillnaden pa ldng och kort segment (vokal eller konsonant samtidigt, i enlighet
med svenskans kvantitetssystem), samt om de gor stabil atskillnad mellan de tre
sista bokstdverna i alfabetet <&, 4, 6> och deras motsvarigheter utan diakritiska
tecken <a, 0>.

Det diagnostiska testet visar pa ett enkelt och direkt satt huruvida den enskilda
eleven beharskar en kontrast eller inte. Det framgar ocksa om det rader
ortografiska oklarheter kring alfabetets sista bokstaver. Pa gruppniva ar resultatet
generellt sett att manga elever har behov av litterarisering, ocksa om de varit i

50 Testet ar inte fardigutvecklat nar detta skrivs, men har utprovats och modifierats i nigra versioner.

5 Vad som ar de vanligaste svarigheterna kan skilja sig frén tid till annan beroende pa varifran de
storre grupperna av nyanldnda kommer. En rad svarigheter utgér dock mer direkt fran svenskans
fonologiska system och har bred giltighet oavsett inldrarnas forstasprak.

52 Man kunde ténka sig diagnostisering som skulle innefatta till exempel artikulation. Det viktiga ar
(som alltid) att diagnostiseringen riktar sig mot den relevanta fardighetsnivan och att den &r effektiv i
forhallande till den kunskap man vill inhdmta.
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Sverige ett par ar. Men behoven varierar ocksa kraftigt mellan mindre och stérre
atgirder. Overhuvudtaget ir det svart att uppskatta undervisningsbehoven i tid
eftersom erfarenheterna av riktad litterariseringsundervisning ar begriansad.

6 Om undervisningsmetoder

6.1 Allmant

Nedan presenterar vi vara tankar om mojliga undervisningsmetoder for att méta
litterariseringsbehoven. Eftersom det ar fraga om ett utvecklingsomrade ar
avsnittet med nodviandighet resonerande. Avsikten ar att stimulera en diskussion
om hur man kan méta de litterariseringsbehov som foreligger hos manga
nyanldnda. Var utgangspunkt ar att litterariseringsbehoven inte tar hand om sig
sjalva utan att det finns behov av riktad undervisning, om inte annat sa for att
spara tid. Det finns nédgra allméanna faktorer att tinka pa gillande ramarna far
litterarisering av nyanldnda i gymnasieéldern.

6.2 Heterogenitet och individualisering

Nyanldnda elever behirskar den alfabetiska principen i olika grad och pa olika satt
beroende pa forstasprak och tidigare skolgang. Behoven av litterarisering varierar
ocksa i hog grad baserat pa grad av behiarskning av svenskans fonologi. Fonologin
ska ju utvecklas i tandem med lasning och skrivning, vilket i sig utgor den kanske
storsta delen av utmaningen.

Heterogeniteten ar ocksa i andra avseenden en utmaning for Sprakintroduktion.
Med litterariseringsundervisning behovs det nagon form av individuell
anpassning. En losning som provats pa en projektskola ar att arbeta med
individuella lasprotokoll under ett fem minuter langt pass per vecka med varje elev
(Vallin & Riad, 2020). I ett lasprotokoll markeras dels egenskaper i lasningen, dels
egenskaper i uttalet. Hoglasning ar det centrala momentet. Under de fem
minuterna ska man faststilla vad eleven behover trana pa och ge eleven en
individuell 14xa riktad mot det som ska trinas till nista tillfalle.

Ett lasprotokoll ar forberett sa att lararen relativt enkelt kan identifiera vilka
fonologiska problem som foreligger och sa att han eller hon ocksa kan ringa in
vilken typ av traning som behovs. Det forutsitter givetvis viss kompetens hos
lararen pa omrédet. I den schablon vi tagit fram finns lattillgangligt stod for
lararen, direkt i protokollet (Vallin & Riad, 2020). Det finns ocksd mer generellt
material att tillgd som stod for identifikationen av olika kontraster i svenskans
fonologi (Nyborg m.fl., 2020; Riad & Nyborg, 2020). Om lararen deltagit i
genomforandet av en litterariseringsdiagnos ar detta i sig en kompetenshojande
aktivitet.

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

41



6.3 Individuell 6vning, gruppovning

Interventioner bland barn ar ofta inriktade pa individuell traning dar larare och
elev arbetar enskilt 10—15 minuter minst tva ganger i veckan. En viktig faktor i
detta ar av social natur (Bravkod, Skolvirlden 1 april 2016). Av organisatoriska
skil kan det vara svart att fa till 1angre pass med individuell trining inom
Sprakintroduktion och den sociala situationen ar ocksa annorlunda med vuxna.
Det ar inte i forsta hand fraga om lassvarigheter som sadana, utan om mer generell
andraspraksinlarning. Hursomhelst dr det relevant att fundera pa hur
ovningsmoment som motsvaras av individuell traning vid exempelvis dyslexi hos
barn, kan utformas som gruppovningar bland andraspraksinlérare i
gymnasiealdern. Det skulle ocksd 6ka anvindbarheten av metoderna i andra
undervisningsformer for vuxna, sasom sfi och svenska som fraimmandesprak pa
universitetet.53

De individuella momenten kan ocksa te sig annorlunda for vuxna inlarare.
Anviandningen av datorer ar ett sidant omrade. For vissa moment kan
datorbaserad ordbjudning sannolikt fungera vil, istillet for individuell vigledning
av en larare. Det vara ett sitt att driva upp tempot i avkodningen nir kontrasterna
borjat etablera sig i uttalet. Det ar en individanpassad metod, som inte innehéller
det ibland psykologiskt viktiga omedelbara stodet fran en larare. Datorbaserade
moment bor sdledes vara av den typen att eleven sjilv kan avgora om det blir
korrekt eller inte, eller saidana att omedelbar aterkoppling och eventuell korrektion
inte d4r nodvandiga. Moment som kraver omedelbar aterkoppling far utformas
annorlunda, som 6vningar i par eller mindre grupper som lararen kan avhéra med
viss sikerhet.

Nagot moment av individuell handledning 14r behovas for att kunna
individanpassa den fardighetstraning det ar friga om. En mojlig 16sning pa det ar
att arbeta med (typer av) lasprotokoll (se ovan).

6.4 Laxor

Traning av kodnivan innebar i olika typer av fardighetstraning. I likhet med vad
som kravs for att lara sig sla ett grundslag i tennis, utfora brostsim, 6vningskora bil
eller fingersitta en skala pa pianot handlar det om 6vning och repetition, varvat
med moment av instruktion. I lyckade fall utvecklar eleven ocksa en metaforstéelse
for den specifika fardighet som trinas sa att traningen far hogre kvalitet och
medvetet kan riktas mot de moment som behover forbattras, putsas, osv. Om detta

53 I den intervention med traning i morfologisk medvetenhet som rapporteras i Arnbak & Elbro
(2000) kunde positiv utveckling tydligt relateras till gruppstorlek. Aven om det genomgaende
handlade om sma grupper sé blev resultaten signifikant battre i mindre grupper.
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kan man ldsa i Ericsson m.fl. (1993) och Ericsson & Pool (2016).54 Att anvianda
laxor dr ndrmast en sjalvklarhet vid fardighetstraning och det ar darfor viktigt att
alla inblandade forstér att det just ar fardighetstraning det handlar om.

Eftersom det ar friga om vuxna eller unga vuxna snarare an barn bor det vara
relativt latt att anvidnda laxor. Vuxna kan forvantas forsta poiangen med repetition
och kunna lara sig styra sin inlarning mer medvetet. Den typ av ldxor det ar fraga
om ar da exempelvis att sjilv eller i par repetera sidor med ord som trianar ett par
kontraster, eller som tranar avkodning av bekanta ord och fraser. Ocksa om den
hogre graden av medveten traning inte ar pa plats kan lararen ge laxor som tjanar
malet. En del elever tar pa vissa stadier i utvecklingen garna emot enkla
instruktioner som “Lis denna A4 tre ganger hogt varje dag”, "Lyssna pa
inspelningen och sig efter meningarna tva ganger varje dag”, eller "Skriv av dessa
fyra rader en gang om dagen pa bladet med stodlinjer”. Nar traningen borjar ge
resultat som eleven sjalv marker kommer en annan mottaglighet for
inlarningsteknikens visen.

Lararen bor over tid bygga upp ett forrad med (fardiga eller egenproducerade)
riktade 6vningar att ge eleverna. Ett sitt dr att tinka pa laxorna som etyder i
instrumentspel. Delar av det material man anvander i undervisningen tjanar da
ocksa som grund for laxor. Eftersom det ar fraga om fardighetstraning kan en del
laxor upplevas som mekaniska, men det ar inte i sig negativt sa linge det tjanar

syftet.

6.5 Avkodning pa tre nivaer, materialtyper

I diagnostiseringen av litterariseringsbehovet bland nyanldnda elever ar det
specifikt den alfabetisk-fonologiska avkodningen som undersokts. Det
diagnostiska litterariseringstestet kontrollerar dels hur vil kontrasterna mellan
ljuden ar etablerade, dvs. hur pass utvecklat det fonologiska systemet ar, dels hur
val kopplingen mellan ljudtyper och bokstaver ar etablerad. I den traning som
foljer pa diagnostiseringen arbetar man dels med att utveckla fonologin, dels med
att forstarka relationen mellan fonologi och skrift.

I arbetet med att etablera en sidker fonologisk avkodning behover det sikerstillas
att 6vningar och test verkligen riktar sig mot den avkodning man vill trdna upp
(Albertsson, 2016). Avkodning star da i viss mén i kontrast med innehall och
betydelse. Vid avkodning tranas en fardighet mot allt hogre grad av
automatisering, medan det vid betydelse pa olika niviaer handlar om tolkning och
forstéelse. Det mekaniska inslaget vid avkodningstraning ar mer framtriadande an
vid betydelsetolkning. Beroende pa avkodningsniva far det lite olika konsekvenser

54 De kallar den hogkvalitativa traningen for deliberate practice, pa svenska ungefar genomtdnkt
trdning.
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for typen av 6vningsmaterial.5s Uppstillningen i (7) delar in avkodningstraning i
tre nivaer och anger for varje niva vilka kiarnaktiviteterna ar och vilken den
centrala materialtypen ar.

(7)  Avkodningstraning for LASA pa olika nivéer

Ldsavkodningstyp Kdrnaktivitet Central materialtyp

alfabetisk-fonologisk hoglasning och diktamen regelbundet stavade

avkodning nonsensord

ortografisk-morfemisk hoglasning under riktiga, bekanta ord

avkodning tidspress utan kontext

lashastighet och lasflyt upprepad hoglasning text som inte utmanar
tyst lasning i mangd lasforstaelsen

Nedan diskuterar vi dessa tre nivaer med sirskild hansyn till nyanlanda som
fokusgrupp.

6.5.1 ALFABETISK-FONOLOGISK NIVA

I traning av den alfabetisk-fonologiska avkodningen kan memorerade ord vara en
distraktion. Memorerade ord kanns igen och presenterar sin betydelse for lasaren.
Igenkdnning aktualiserar tolkning/forstaelse och innebar antingen ortografisk-
morfemisk eller logografisk avkodning (eller en blandning av dessa). Det ar nagot
annat dn alfabetisk-fonologisk avkodning. Av denna anledning ar det viktigt att
anvanda ett visst matt av det Witting (2009) kallar for innehdllsneutrala
sprakstrukturer vid avkodningstraning pa den alfabetisk-fonologiska nivan. Pa
denna niva innebar innehdllsneutrala sprakstrukturer att orden ar potentiella
svenska ord (midde, bynna, klusa) snarare én reella svenska ord (madde, gynna,
klura). Vi kallar detta for nonsensord, men det ar viktigt att ha klart for sig att det
ar fraga om regelbundet stavade, mdjliga svenska ord. Ocksa i Rydaholmsmetoden
anvands nonsensord i viss utstrackning (Egerhag & Svird, 2011, s. 16). Med ord
som inldraren garanterat inte har memorerat, stimuleras avkodningsformagan pa
ett relativt rent satt (Castles m.fl., 2018, s. 12).

Vid testning eller diagnostisering av avkodningsférmaga pa alfabetisk-fonologisk
niva ar det nodvandigt att anvinda nonsensord, helt enkelt av kontrollskal. Vid
traning och undervisning riktad mot den alfabetisk-fonologiska

55 Vi kdnner ett visst behov av att kommentera bruket av nonsensord eftersom anvindningen av dem
valdigt latt kan missforstés och for att det tidigare forekommit kontroverser om dem (Witting &
Hjialme, 1987). Andra termer som anvands ar nonord och pseudoord.
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avkodningsformagan behover man fortsatt sdkerstélla att man tranar ratt sak, men
det kan goras via inramningen. Det ar siledes viktigt att eleverna under traningen
aktiverar och tranar sin avkodningsforméaga, men det kan fungera vil ocksa med
en kombination av nonsensord och riktiga ord i trainingsmaterialet. Nonsensord ar
ocksa vad som huvudsakligen anvinds i latiniseringsmomentet inom
Prosodiametoden, som ar riktad mot nyanldnda (Prosodia.se).

Vart antagande ar att det generellt sett 4r mer relevant att arbeta med nonsensord
for vuxna inldrare av svenska som andrasprak dn vad det ar for barn med
lassvarigheter som lar sig avkoda. Det finns atminstone tva centrala skal till det.
Det forsta ar att sjalva uppgiften innehéller ett mycket storre fonologiskt moment
an vad som ar relevant for barn som lar sig ldsa pa sitt modersmal. De vuxna
inldrarna ska tilldgna sig ett nytt fonologiskt system och denna inldrning ska goras
med hjilp av den ortografiska nivan. Det andra skilet ar att vuxna ldsare har mer
utvecklade top-down-strategier vid lasning, vilket gor dem till effektivare gissare,
vilket kan interferera med avkodningstraningen. Relaterat till detta ar att det vid
litterarisering av vuxna ofta handlar om ominlarning dar hela strategin for lasning
behover justeras. Dessa skil motiverar en maximalt explicit undervisningsmetod
for arbetet pa den alfabetisk-fonologiska nivan. Med detta menas att man behover
maximalt fokuserad undervisning som inte “sldpper in” andra strategier &n dem
man vill utveckla, i det har fallet avkodning.5¢

Det finns ocksa ett rent praktiskt skal att anvinda nonsensord. Som larare behover
man snabbt kunna utveckla material for 6vning av specifika kontraster. Malet med
traning pa denna niva ar ju att utveckla de fonologiska kontrasterna i svenskan och
koppla ljudtyperna (fonem, m.m.) till bokstaverna (grafem) och andra
regelbundna ortografiska monster (ihopskrivning vid sammanséttning,
dubbelteckning vid konsonantlangd). Det ar da ofta enklast att generera ett antal
ordformer baserat pa kontrasterna utan att ta hansyn till om orden finns i
ordforradet eller inte, sa linge de ar regelbundet stavade, forstds. Om man ska
soka efter ord som eleverna inte kan, blir de garna bade ldnga och krangliga, och
man skulle dessutom behéva ta hansyn till skillnader mellan elevernas individuella
ordforrad.

6.5.2 ORTOGRAFISK-MORFEMISK NIVA

I traning av den ortografisk-morfemiska avkodningen handlar det om att bygga
upp, lagra och automatisera tillgangen till ortografiska representationer i minnet.
Det handlar da om att kinna igen ord som helheter allt snabbare. Den processen
stods av en god formaéga till fonologisk avkodning (Castles m.fl., 2018).
Exponering och igenkanning leder till att representationerna i hjarnan blir

56 Behovet av ominlarning och de metoder som det motiverar i samband med barn diskuteras
exempelvis i Rydaholmsmetoden.
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baserade pa skriftbilden och att betydelsen kopplas direkt till den. Det medger en
radikal hojning av tillgdngligheten till orden vid ldsning. For att trdna detta
moment ldser man enskilda ord i listor under tidspress. Det typiska testet ar att
ldsa sd manga ord man hinner under en minut. Detta ar kirnaktiviteten i
Rydaholmsmetoden och Bravkod. Men orden ar alltsa inte satta i nagot
sammanhang, s att lasforstaelse pA meningsniva inte distraherar fran sjilva
avkodningen.5”

I fallet med nyanldnda kan man hamta ganska direkt inspiration fran metoder
riktade mot barn som inte fatt fart pa lasningen. Har finns en hel del arbete att
utfora och material att utveckla. Det skulle kunna vara listor med ord ur det
centrala ordférradet, ndgot som i och for sig skulle behova ringas in och ges nagon
form av progressionsordning for nyanlidnda. Till skillnad fran annan
ordforradstraning som hamtas fran texter som eleverna laser i skolan (Lim Falk,
Galian Barrueco, m.fl., 2020), skulle ordforradet i dessa traningsmaterial himtas
pa annan grund, dels for att kunna kontrollera progressionen inom materialet (och
som kan relateras till elever efter studietid i Sverige), dels for att eventuellt kunna
tacka in semantiska filt mer systematiskt.58

Mailet med traningen pa den ortografisk-morfemiska nivén ar att starka de
ortografiska representationerna och hoja hastigheten i avkodningen.

6.5.3 LASHASTIGHET, LASFLYT

I traning av lashastighet och lasflyt kommer den sé kallade mangdlasningen in
(Day & Bamford, 2002). Har ser man till att lasforstaelsen inte utgor en utmaning.
Orden som férekommer i en text ska vara bekanta och innehaéllet i texten ska ocksa
pa andra sitt erbjuda begransade utmaningar. Podngen ar att eleverna ska liasa sa
mycket text som mojligt. Detta har en rad goda effekter, eftersom eleverna da
exponeras for ord i sina vanliga kontexter, i kollokationer, i d&terkommande
syntaktiska sammanhang, osv. I mangdlasningen sker avkodningen och
automatiseringen alltsa delvis pa hogre nivder. Denna traningsmetod minimerar
tolkningsarbetet, och dirmed lasmotstandet, genom att texten inte innehéller ord
som lasaren inte kianner till, eller som péa andra sétt erbjuder sarskild komplexitet.

Av dessa skil ar det ingen tillfallighet att beskrivningar av mangdlasning och hur
den ska genomforas siktar in sig pa tillgingliggorandet av texter av en méngd olika

57 1 en ppt-presentation om Rydaholmsmetoden (2010) stér detta beskrivet sa hiar: "Metodtraningen
ar helt befriad fran upplevelseldsning. Eleverna slipper storas av frustration 6ver att inte forsta vad
de laser. I de hér situationerna upplever de att de kan ldsa, och emellanat dessutom att de far flyt i
lasningen. Mélet ar att forstarka avkodningsformégan; den del i lasningen som stor.” (2010, bild 9
rydaholmsmetoden.se)

58 Sdvitt vi vet har ingen utarbetat ett sddant material specifikt riktat mot nyanlédnda.
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slag som eleverna ska kunna vilja bland. Elementet av lust i lasningen viarderas
hogt liksom andra dtgéarder som minskar troskeln till att satta sig med en bok. Man
exponerar bocker i klassrummet och dgnar ibland ocksé lektionstid at
mangdlasning.5

For nyanldanda kan traning i lashastighet och 1asflyt ske pa liknande satt. Lattlasta
bocker kan anvindas, men antagligen skulle det behdvas lasmaterial som vore
kontrollerat for ordférrad, sd som man finner inom anglosaxisk
undervisningstradition (s.k. graded readers). Det vore av varde om det funnes
langre texter baserade pa ordforrad av olika storlek, garna ockséd med beskrivning
av hur detta ordforrad ser ut. Lattlast litteratur pa svenska ar bearbetad pa olika
satt, men det forekommer ingen systematisk kontroll av ordforradet. Snarare ar
det faktorer som syntaktisk komplexitet, antalet deltagare i handlingen och textens
storlek som regleras.

Mycket av den text en nyanlidnd i gymnasiedldern ska lasa ar innehallsligt
kravande. Det ar svara texter som ska begripas samtidigt som ldsningen som sadan
ska utvecklas. Den kognitivt hoga niva som texterna héaller anses ofta
efterstravansvird. Samtidigt ar det just for mangdlasningens skull mest relevant
med mindre kognitivt krdvande texter. Det finns alltsi ett skal till att texter garna
ska vara enkla vid mangdlasning. Texterna ska ligga inom lasarens kompetens och
i sa liten utstrackning som mojligt utmana lasforstaelsen. Samtidigt ska de giarna
vara intressanta for ldsaren, allrahelst sjalvvalda. Det ar ett recept som ar svart att
lyckas med. Befintliga texter pa skolan som inte ar for svara for
mangdlasningssyften kan ndmligen beh6va hamtas fran yngre arskurser och darfor
vara nagot barnsliga. Har finns saledes en uppgift och en utmaning for forfattare
av lattlasta bocker liksom for skolbibliotekarier.

Har finns ocksa en pedagogisk utmaning i det man behover halla isar mélen for
olika typer av ldsning. Vid 1dsning for kunskapsinhdmtning maste texterna vara
mer kravande (och da kravs tid for det). Lasning for hastighet och flyt kraver
enklare texter, syntaktiskt och ordférradsmaissigt. I detta sammanhang vill vi bara
fasta uppmarksamheten pa att dessa behov kan identifieras ur ett
litterariseringsperspektiv.

59 Day (2015) upprepar de tio principer som foreslagits av Day & Bamford (2002) baserat pa deras
arbete med extensive reading. Dessa aterges har i sin engelska sprakdrékt: 1. The reading material is
easy; 2. A variety of reading material on a wide range of topics is available; 3. Learners choose what
they want to read; 4. Learners read as much as possible; 5. The purpose of reading is usually related
to pleasure, information and general understanding; 6. Reading is its own reward; 7. Reading speed
is usually faster rather than slower; 8. Reading is individual and silent; 9. Teachers orient and guide
their students; 10. The teacher is a role model of a reader.
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6.6 Litterariseringstraning

Vid inlirningen av ljudsystemet har vuxna inlérare stor hjilp av skriftsystemet,
allrahelst i ett sprak som svenska dir korrespondensen mellan ljud och bokstav ar
god. Relationen mellan fonemsystemet och grafemsystemet ar till allra storsta
delen direkt. De breda regelbundenheterna kan anviandas i
litterariseringsundervisningen bade for att starka distinktionerna som sadana och
for att etablera relationen mellan ljud och bokstav. Diskussionen om den
fonologiska medvetenhetens roll for senare ldsformaga ar relevant pa ett annat satt
for vuxna inldrare. En del av diskussionen har ju gillt om det ar fonologisk
medvetenhet som forutsager lasformaga eller om det ar lasundervisningen som
satter fart pa den fonologiska forméagan (Dehaene, 2009; Liberg, C., 2006, s. 17).6°
Forskning av Lundberg och forskning i hans efterféljd (Lundberg m.fl., 1988) visar
att relativt stor fonologisk medvetenhet predicerar relativt god lasformaga. Men
det ar ocksa tydligt att barn som lar sig lasa far 6kad fonologisk medvetenhet av
sjalva lasinlarningen, dvs. av arbetet med bokstaverna och ljuden (Treiman &
Zukowski, 1991). Samma sak géller vuxna inldrare som genomgar alfabetisering pa
ett annat sprak 4n modersmalet (Landgraf m.fl., 2012). Den fonologiska
medvetenheten bor utvecklas som en effekt av undervisning riktad mot
artikulation och avkodning i kombination. Vardet av alfabetet ar sé att sdga ett
annat for vuxna, som har mojlighet att anvianda bokstdverna som primar visuell
ledtrad till de fonologiska ljudkategorierna.

Exempel pa hur ordmaterial for alfabetisk-fonologisk avkodningstraning kan se ut
ges i (8). Detta exempel illustrerar ord som kan anviandas i diktamen eller i
hoglasning och som specifikt riktar sig mot vokalkontrasten mellan kort [i] och
kort [y]. De konsonanter som ingar forviantas inte orsaka nagra storre problem.
Daremot kan ordningen mellan segment vara en faktor som skapar svéarigheter hos
ovana lasare. Det 4r dirmed den andra komplikationen som ingar i 6vningen, vid
sidan om vokalkontrasten. Orden &r enstaviga eller tvastaviga. Den obetonade
andrastavelsen innehaller vanliga vokaler.

60 Det framstar som klart att den forsta korrelationen rader oavsett den senare (Olofsson &
Lundberg, 1983).
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(8) Kort [i] och [y] (alfabetisk-fonologisk avkodning)

inn inna ninna nisse isse Sekvensering, vokalen [i]
imme inne minne misse minn

ynn ynna nynna nyssa ysse Introducera vokalen [y]
synna mynn Ssymm  SysS nynn

iss nyssa nynn ninna yssa Vixla vokal inom raden

yll imma nimma nylle mille Introduceranykonsonant [l]
milla myll nysse limma lynne

Iyll mimmi lissa ninni synne

Sedan kan fler komplikationer introduceras sasom fler konsonanter (micka, nitta,
mitte, nyck, nytta), konsonantkluster i olika positioner (nysta, sickla, symla, sint,
nycklar, minns, mynt, snylta, spilta, stynte, stickla, knidda) osv. Det ar rimligt att
varje blad utgar frén en eller tva fokuserade kontraster, och att andra egenskaper
kan laggas till efterhand, i en progressionsordning. Det gor att man kan bade
individanpassa och avgriansa 6vandet pa ett naturligt sitt.

Vid genomgéng pa lektionen repeteras den givna lixan. Eventuellt kan man sedan
gd vidare med samma material i omkastad ordning for att variera och hela tiden
flytta fram positionerna. Det ar relativt enkelt att producera material av denna typ
for de olika kontraster som den svenska fonologin har.

Vid traning mot den ortografisk-morfemiska nivdn kan material anvindas som ar
mer direkt likt (en del av) det som anviands inom Wittingmetoden,
Rydaholmsmetoden, Bravkod, Wendickmodellen eller LegiLexi. Det handlar da
om ordlistor med bekanta ord. Man far tdnka pa vilka ord som viljs, med det ska i
princip vara ord ur det ordforrad som eleverna behirskar. Idén med denna traning
ar ju att de ska trana upp farten i avkodningen, genom igenkidnning. Men om ord
inte kinns igen ska de ga att avkoda alfabetisk-fonologiskt. Det ar darfor relevant
att tinka pa ordens stavning och i initialskedet halla ett 6ga pa att inte for ménga
ord har alltfor avvikande stavning. Ett par smirre oregelbundenheter introduceras
tidigt (<ck> for langt [k:], ordet och), liksom de tva regelbundna stavningarna av
[e] som <e> eller <a> och liknande. Det ar sannolikt ocksa en god idé att inte ha
for brattom med sje- och tje-ljuden som har sa varierad stavning. Kanske ska man
i sa fall halla sig till en eller tva av de vanligaste stavningarna. Varje ljud och dess
ortografiska representation(er) kommer omsider att introduceras forstas.

For den ortografisk-morfemiska traningen, som logiskt sett kommer efter den
alfabetisk-fonologiska, men som i praktiken kan overlappa en del, kan borjan av
ett ordmaterial kanske se ut som nedan. Exemplet i (9) lagger sig nara det som
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rapporteras frin Rydaholmsmetoden, Bravkod, m.fl. I det aktuella fallet trinas
alfabetets tre sista bokstiaver <4, 4, 6>. Har och dar finns <o> och <a> instrédda.
Samtliga ord har l&ng vokal. De ord som innehaller <o> uttalas alla med slutet
[u:]. De forsta orden innehaller bara tva bokstaver. Darefter 6kas ordlangden till
tre och sedan fler bokstaver. De ord som tagits med har alla en relativt hog
frekvens i spraket. I ett fullodigt material kunde man kontrollera noggrannare for
detta.

(9) Exempel pa ordlista for ortografisk-morfemisk avkodning

tva bokstaver td sa sa pa to ko
néd ta ko6 nd ma
fa da ol at a ga
tre bokstaver vag val toés tva sot rot
sal std smd sld bon sal
rod rad bla ros  not
mos  lov ok god gra dos
fyra+bokstaver bota forstd fosa glod gron  l6ser
mata mota  stad nervés nivd odla
rakna roka  slag tavla  stokig saker

soder odla besok

I det enskilda arbetet har inldraren alla mojligheter att sla upp orden s att
betydelse kan befistas tillsammans med form vid traningen.

Andra ordlistor av detta slag kunde besté av formord (i, och, att, det, som, en, pa
...), hogfrekventa innehéllsord (plats, barn, tiden, pengar, lopp, folk ...), eventuellt
uppdelade efter ordklass, langa ord (personer, mdnniskor, problem, foretag ...),
ord med varierande placering av betoningen (trafik, gator, balkong, bécker ...),
OSV.

Man kan ocksa tdnka sig att stro in nonsensord och eventuellt markera dem i
annan farg. Det skulle kunna ha effekten att trina den alfabetisk-fonologiska
avkodningen, och det skulle ocksa kunna ha effekten att halla inldrarens
uppmairksamhet riktad mot avkodning snarare dn gissning. Pa det har stadiet ar
dessa antaganden inte mycket mer dn gissningar och det finns mycket
utvecklingsarbete att utfora.

Traning for lashastighet och lasflyt kraver, som sagt, texter och annat material som
ar anpassat for nivan.

7 Attdriva sig sjalv

Manga metodiker letar efter sitt att fa elever motiverade for studier (Lindholm,
2019). Bast blir det nir eleven inte bara adr motiverad att arbeta med vad det nu
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kan vara, utan ocksa vet vad den ska gora och allrahelst har en forstaelse for hur
den ska arbeta. Nar det giller firdighetstraning, som ju dr ett huvuddmne i denna
text, foreligger det en mix av aktiviteter. Det behovs riktade 6vningar mot enskilda
moment och det behovs miangdtraning. Det stéiller samma slags krav som
exempelvis traning pa serve i tennis, malskytte i basket och vibrato i fiolspel.
Manga unga inldrare har inte nagot storre aprioristiskt motstind mot den typen av
traning, eftersom den ar tydlig och ger resultat om man bara tranar. Markbara
resultat i form av framsteg ar ocksd den starkast motiverande faktorn. En del av
motivationen handlar om att forsta och acceptera varfor det ar viktigt att 6va och
sedan snabbt komma in i en god cirkel dir resultaten av 6vningen tjanar som
direkt stimulans att fortsitta (s.k. processmotivation).

Har kan lararen foreldgga strukturerat 6vningsmaterial, 1axor osv. som eleven kan
ta sig an. Viktigt for denna typ av traning ar att det r mojligt att se vad de enskilda
ovningarna tranar och i vilken ordning uppgifterna ska 16sas.®

Battre dnda blir det om eleven tillagnar sig formagan att rikta sin uppmarksamhet
mot hur den tranar och kan finjustera traningen genom sjilvkorrigering (s.k.
genomtinkt traning, eng. deliberate practice). Det innebar sddant som att sjalv
lagga lite mer 6vningstid pa de aspekter av kunskapsmassan som man inte
behirskar sa bra, men ocksa en forméga att analysera aspekter av firdigheten och
bryta ner den till 6vningsmoment. Idrottare och musiker utvecklar denna typ av
formaga efterhand. De 6var mycket och de 6var vil. En elev som klarar detta sjalv
ar redan langt kommen och tar sannolikt allt storre eget ansvar for sin utveckling.
Men inldrare av olika slag har sa gott som alltid gladje av en coach eller larare som
betraktar firdighetstraningen utifrdn och som kan se detaljer, bryta ner
ovningarna i moment och korrigera traningen (Ericsson & Pool, 2016). Detta giller
i all synnerhet i borjan av traningen.

Wittingmetoden och Rydaholmsmetoden har explicita inslag av
motivationskaraktir. De gar ut pa att involvera eleven i beslutet att genomgé en
intervention/traningsupplagg Witting & Hjdlme, 1987). Sjilva insikten om att man
behover traningen anses séledes viktig for framgang i och med att eleven explicit
tar en del av ansvaret.

8 Avslutning

8.1 Var pa schemat hor litterariseringen hemma?

Undervisning mot litterarisering for nyanldnda hor hemma i &mnet svenska som
andrasprak, och kan dir sorteras antingen under uttalsundervisning eller

61 Inom instrumentstudier brukar sddana samlingar med 6vningar kallas for etydbocker.
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lasundervisning, beroende pa hur man vill presentera det. Vi har flera ganger
kommenterat att en stor del av uppgiften vid litterarisering handlar om
ljudsystemet. Det talar for att uttalsundervisningen ska vara inkopplad. Det
handlar om att ta diktamen och hoglasa, som de tva centrala aktiviteterna inom
den alfabetisk-fonologiska avkodningstraningen. Nar man sa smaningom kommer
vidare till ortografisk-morfemisk avkodningstraning ar det fortsatt fraga om att
hoglasa, medan diktamen mer fungerar som kontroll av lexikal kvalitet. Har sker
hoglasning fran listor med ord (och smaningom fraser) diar maélet ar att fa upp
farten samtidigt som de ortografiska representationerna stabiliseras. I hastighets-
och flytlasning sker den mesta traningen tyst, men explicita moment kan innehalla
repeterad lasning av korta stycken, pa tid (Elbro, 2004, s. 136).

Betraktat i detta perspektiv kan man sikert hitta en form att integrera
litterariseringen i svenska som andraspraksundervisningen. Den storre
utmaningen ar att hitta former for traning som dels kan stimulera och trina
eleverna pa individniva, dels kan genomféras som gruppundervisning. Det ar
sannolikt inte realistiskt att genomfora interventioner med enskild traning, utan
larare behover tdnka ut sitt for eleverna att arbeta parvis. Allrahelst skulle en
period med intensiv traning forldggas tidigt pa terminen. Det finns 6verhuvudtaget
mycket att vinna pé att genomfora litterarisering tidigt.

Kontinuitet ar ocksa viktigt och om mojligt bor litterariseringsundervisningen
ordnas s att den kan ske ett par eller tre ganger i veckan, garna i ett
aterkommande format pa 20—30 minuter, med hogt tempo, men med varierade
uppgifter, under den period som den initiala litterariseringen genomfors. I studier
pa barn med lassvarigheter har intensiteten i interventionen ansetts vara en
nyckelfaktor (Torgesen m.fl., 2001). I den pilotstudie med latinisering som
genomfordes pa en av projektskolorna var lektionerna mycket intensiva, med nya
aktiviteter med fa minuters mellanrum. Samtidigt uppfattade eleverna
undervisningen som lugn, nagot som forst forvdnade. Sannolikt var det den
mycket tydliga strukturen och synligheten i vad som 6vades som skapade en
kinsla av lugn.

En intensiv initial undervisningsperiod ar 6nskviard for att alla elever sdkert ska ta
sig forbi det alfabetisk-fonologiska stadiet. Efter att detta forsta moment
sakerstallts bor kontinuitet uppratthallas i undervisningen mot kodnivan. Det
handlar da om automatisering av lasfardighet. En del kommer att behova trana
vidare pa den alfabetisk-fonologiska nivan, medan andra snabbt kommer vidare
till trining pa den ortografisk-morfemiska nivan. Ater andra behéver stabilisera
sitt ordforrad genom att trana mangdlasning. Vi skulle saledes forespraka
kontinuitet i arbetet med dterkommande litterariseringsmoment av olika karaktar.
Det handlar egentligen mest om att som liarare vara medveten om att kodnivan
stindigt behover utvecklas. Aven ett par moment i veckan om 5—15 minuter bor
vara effektivt for elevernas litterarisering, vilken niva de an befinner sig pa. Ett satt
att anvinda sig av sddana moment i undervisningen kan vara som avbrott mellan
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tva andra moment, ett sitt att rensa hjarnan och hjilpa eleverna att ga fran en
aktivitet till en annan. Det kan ju dven ga att kombinera ett sdidant moment med
att eleverna far stilla sig upp, eller liknande, for att tydligt skapa ett avbrott i den
andra undervisningen samt att fa igang aktiviteten i klassrummet.

Individualiseringen sker rimligen med utnyttjande av lixor. P4 en av
projektskolorna har en larare sett till att fa fem minuter enskild 1dsning med varje
elev i veckan. Under dessa minuter kontrollerar lararen hur vl eleven ldser och for
in information i ett 14s- och uttalsprotokoll. Denna kontinuerliga uppféljning, om
an kort, ger lararen mojlighet att dela ut individuella laxor, papeka vad varje
enskild elev behover 6va pa osv.

Uttalsundervisning och ldsning dr intimt forknippade med varandra i
litterariseringsundervisningen, och att de kan ge varandra draghjalp i
undervisningen.

8.2 De fyrafardigheternaigen

Diskussionen om litterarisering i detta dokument har kommit att handla mycket
om lastraning. Det ar ingen tillfallighet. Vikten av god ldsforméaga ar namligen
inget man behover argumentera for. Lasning kan darfor utgora en utmarkt ram
inom vilken litterariseringsundervisningen kan placeras. Litterariseringen handlar
mycket om att utveckla det fonologiska systemet, vilket innebar arbete med bland
annat uttal. Den insikten kan ge fler larare motivation och rag i ryggen for att 6ka
inslaget av uttalsundervisning. I traditionell uttalsundervisning finns risken att
undervisningen bildar ett helt eget litet moment, utan tydliga kopplingar till annan
undervisning pa schemat. Fokus hamnar latt pa uttalets kvalitet, och det inbjuder
da till foga fruktbara diskussioner om brytning och de sociala dimensioner som
kan knytas till det (Aronsson, 2016; Kjellin, 2002). Darifran kan somliga resonera
att det inte skulle beh6vas sd mycket uttalsundervisning. Det dr dd rimligare att
kontextualisera uttalsundervisningen under rubriken Litterarisering, 1agga fokus
pa de fonologiska kontrasterna i tandem med bokstiverna, och 1ata slipningen av
artikulationen i sndv bemirkelse komma som en aktivitet som dr sammanbunden
med att en fonologisk kontrast introduceras och etableras. Sedan kan alltid
specifika artikulatoriska moment ldggas in nar det finns nagot sarskilt att 6va pa
(Fridefors, 2018; Riad, 2018).

Det finns intressanta fortsatta aktiviteter att fundera pa utifran de fyra
fardigheterna. Ett sddant spar ar SKRIVA. For en del elever finns ett behov av
traning av handstilen, och det kan delvis ha med det nya alfabetet att gora.o2 Att

62 Det ar exempelvis vanligt att den som tidigare skrivit frdn hoger till vanster (arabiska, persiska)
formar de latinska bokstiverna pa ett nagot oergonomiskt sitt. En del elever har svart att orientera
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utveckla en funktionell handstil (se (5)) handlar inte i férsta hand om vélskrivning,
aven om det kan vara en faktor som eleverna girna orienterar sig mot. Det handlar
snarare om att skaffa sig redskap for att kunna anteckna i inlarningssituationer,
for att tankeskriva (tankekartor, idéprovning) och for att kunna gora sig sjalv
rattvisa i provsituationer. Utan en funktionell handstil kommer redan ratt enkla
diktamensuppgifter att bli onédigt anstrangande. For den larare som bestimmer
sig for att genomfora skrivtraning kan man efter en initial genomgang av hur
bokstaverna ska formas utnyttja diktamensovningar och veckotest for 6vning.
Ocksa i samband med ordinldrning finns skriftliga moment att utnyttja for att
befasta ordformer.

Fardigheten LYSSNA har en sirskild status har. Fardighetstraningen for nyanlanda
har en tendens att handla om horforstdaelse och det ar ocksa vad som testas (se
fotnot 25). Men man kunde enkelt anvinda sig ocksa av mer 6vningar riktade mer
direkt mot héravkodning. For den alfabetisk-fonologiska nivan tranas detta i
samband med diktamen, och tydligast d& med nonsensord. For traning pa den
ortografisk-morfemiska nivan tranas lampligen horavkodning och skrivning av
riktiga ord under tidspress. En modell ar att lararen laser orden fort och utan
upprepning, en annan diktamen av langre syntaktiska enheter, med assimilationer
och annat. Det dr en traningsform som skulle vara relevant for andrasprakinlarare
specifikt (i hogre grad an for barn med lassvarigheter). Man bor ocksa kunna gora
ovningar som liknar de traditionella betydelseinriktade horforstdelseGvningarna,
men vara noga med att den text eleverna lyssnar till ligger inom deras kompetens,
séledes ett arbetssitt som ar parallellt till mangdlasning. Det handlar da om att
ova upp det som med parallell terminologi kunde kallas for horhastighet och
horflyt. Ett moment som girna ska ingé i detta ar att inlararna far lyssna till olika
roster for att utveckla en repertoar av bekant variation.

Ocksa vad giller TALA finns det behov av att trina storre enheter. Detta kommer
ibland in som traningsmoment i samband med parldsning av dialoger,
teaterévningar och liknande. Den storre utmaningen har ar att hitta ett effektivt
satt for eleverna att producera langre yttranden med naturlig prosodi. Det ar
rimligt att utga fran forlagor pa det satt som Kjellin (2002) och andra foreslagit
och koncentrera sig pa god prosodi. Intensivsvenska har har producerat ett antal
meningar med en inbyggd progression av 6kad fonologisk svérighetsgrad (Riad &
Nyborg, 2020). Parallellt med denna mer grundliggande traning av storre enheter
finns ocksa ett antal dialoger som kan anviandas forst som parvis lastraning,
darefter som innehallslig och schablonmaissig forlaga till ett Gvningssamtal
(Nyborg & Riad, 2020). Idén ar da att replikerna ska vara anviandbara ocksa i
ungefirlig form for att reproducera det samtal som dialogen innehaller.

sig mot en fortryckt rad, ndgot som ar viktigt vid skrivning med det latinska alfabetet, men inte pa
samma satt med det arabiska.
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8.3 Till sist

I sin utvirdering av Laslyftet menar Roe & Tengberg (2016) att man har missat tre
centrala mal relaterade till las- och skrivinlarning, varav ett giller undervisningen
for elever med annat modersmal dn svenska. De andra ar den forsta las- och
skrivundervisningen respektive undervisning for elever med las- och
skrivsvarigheter. Som framgatt ovan finns det starka beréringspunkter mellan
dessa tre omraden i det att de alla handlar om undervisning mot kodnivén. En
mojlighet ar att behoven av undervisning mot kodnivan kommit i skymundan
under senare ar och att kunskaperna om hur viktigt detta arbete ar ocksa for
nyanldnda aldrig har slagit igenom inom andrasprakspedagogiken. Hur ska man
annars forsta att det i stort sett saknas undervisningsmetoder och studiematerial
for nyanlanda som explicit kombinerar uttalsundervisning med las- och
horavkodning. Paula Grossmans arbete (prosodia.se) framstar har som ett lysande
undantag, men det ir, nar detta skrivs, inte publicerat.

Nyanldnda som behover litterariseringsundervisning utgor en heterogen grupp,
inte bara pa grund av bakgrundsfaktorer utan ocksa pa grund av ingangsvarden.
Enskilda elever behover olika mycket litterarisering och ofta trining med olika
tyngdpunkt. Det innebir en pedagogisk utmaning, men en 6verkomlig sddan
eftersom det ar fraga om fardighetstraning. Insatserna bor sittas in i ett tidigt
skede, just eftersom det handlar om lasfardigheten, ett sine qua non for
skolarbetet. Om man kan lyckas ge alla elever som behover det en lararledd,
intensiv traningsperiod tidigt bor det ocksa fa det goda resultatet att alla de fyra
formégorna — men sarskilt 1asformégan — far ett generellt uppsving. En sddan
havsténgseffekt skulle miarkas pa skolarbetet generellt.

Det finns anledning att gora interventionsstudier, bade for att utveckla och finslipa
undervisningsmetoden och for att skaffa sig en matbar uppfattning om effekten av
tidig intervention. Givet de mycket goda resultat som motsvarande interventioner
gett for barn med olika typer av lassvarigheter inom de ovan citerade metoderna,
finns det god anledning att forvanta sig positiva resultat fran denna elevgrupp.
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